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ABSTRACT 

Multicultural education in preschool education has interested researchers 

worldwide for many years. This stems from the benefits of multicultural 

education in solving the challenges of globalization, inequality in education, and 

the risk of extinction of hundreds of languages worldwide. The objectives of 

this study are (1) to systematically review several prestigious studies on 

multicultural education in preschool education over 10 years from 2013-2023; 

(2) highlights the orientation of multicultural education in preschools in the 

mountainous areas in the North of Vietnam. The research results point out three 

general issues the examined studies address, thereby proposing directions for 

applying multicultural education in preschools in the mountainous areas of 

Northern Vietnam. The application of multicultural education in preschools in 

the mountainous areas of Northern Vietnam demonstrates a child-centered 

educational approach, improving the quality of child care and education at 

preschools in mountainous areas in the context of international integration. 

 

1. Mở đầu 

Giáo dục đa văn hóa có nguồn gốc từ phong trào dân quyền của nhiều nhóm bị áp bức trong lịch sử và bắt đầu 

đạt được thành tựu từ những năm 70 của thế kỉ XX (Grant & Ladson-Billings, 1997). Giáo dục đa văn hóa gồm ít 

nhất ba điều: một ý tưởng (hay một khái niệm), một phong trào cải cách giáo dục và một quá trình. Giáo dục đa văn 

hóa kết hợp ý tưởng rằng tất cả người học bất kể giới tính, tầng lớp xã hội và những đặc điểm dân tộc, chủng tộc, 

văn hóa hoặc ngôn ngữ của họ - đều phải có cơ hội học tập bình đẳng ở trường. Một ý tưởng quan trọng khác trong 

giáo dục đa văn hóa là một số người học nhờ những đặc điểm này nên có cơ hội học tập ở trường tốt hơn theo cơ cấu 

hiện tại so với những người học thuộc các nhóm khác hoặc những người có những đặc điểm văn hóa khác (Banks & 

Banks, 2019). Khái niệm đa văn hóa nhấn mạnh tầm quan trọng của việc nhìn thế giới từ các khung tham chiếu văn 

hóa khác nhau và thừa nhận, đánh giá cao sự phong phú của đa dạng và tất cả người học đều được coi là có giá trị để 

làm phong phú thêm quá trình dạy - học (Banks & Banks, 2019). 

Giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non đã được áp dụng ở nhiều quốc gia trên thế giới như Hoa Kỳ, Canada 

(Logvinova, 2016), Úc, Nhật Bản (Abdullah, 2009), Liên bang Nga (Kyuchukov et al., 2015), Malaysia (Phoon et al., 

2013),... Nghiên cứu về giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non đã được các nhà nghiên cứu trên thế giới quan 

tâm từ lâu (Ramsey, 1982). Ở Việt Nam, đã có nghiên cứu đề cập đến giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non 

(Lường Thị Định, 2017; Trần Thị Nhung và cộng sự, 2023; Nguyễn Thị Thủy, 2016). Tuy nhiên, nghiên cứu tổng quan 

trên cơ sở dữ liệu uy tín thế giới để thấy được bức tranh tổng thể về giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non, từ đó 

có những bài học kinh nghiệm rút ra ở Việt Nam còn ít mặc dù đây là một vấn đề cần thiết. Quy trình thực hiện nghiên 

cứu này gồm các bước: (1) Tìm kiếm tư liệu trên bộ lọc Google Scholar với từ khóa multicultural education + preschool 

education, thời gian từ 2013-2023; (2) Loại trừ kết quả không phải là bài báo hoặc bài báo không thuộc tạp chí trên 

Scimago; (3) Phân tích nội dung các bài báo đã được thu thập sau hai bước trên (n=24). 

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Tổng quan nghiên cứu về vai trò của giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non 

Giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non có nhiều tác dụng đối với bản thân trẻ. Các nghiên cứu của Anghel 

và Gabdulchakov (2014), Logvinova (2016), Suri và Chandra (2021), Garifullina và Bashinova (2017), Solehuddin 

và Budiman (2019)… đều cho rằng giáo dục đa văn hóa góp phần hình thành những phẩm chất nhân văn quan trọng, 
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đặc biệt là lòng khoan dung. Logvinova (2016) khẳng định “mục tiêu của các cơ sở giáo dục, bắt đầu từ mầm non, 

là hóa giải trải nghiệm xã hội tiêu cực, phát triển hiểu biết tích cực và hành vi khoan dung, kĩ năng tương tác hiệu 

quả. Ngày nay, nhiệm vụ này đã được giải quyết ở nhiều nước bằng giáo dục đa văn hóa”. 

Giáo dục đa văn hóa là một giải pháp giáo dục hoà nhập là vấn đề được nhiều nhà nghiên cứu như Keles và cộng 

sự (2021), Anghel và Lupu (2014), Kyun và cộng sự (2015), Riddersporre và Stier (2022),... đưa ra. Theo Keles và 

cộng sự (2021), trường mầm non là môi trường đầu tiên mà trẻ phải đối mặt với sự khác biệt giữa văn hóa gia đình 

và văn hóa của đa số, do đó giáo dục mầm non có thể là thời điểm thích hợp để phát triển các biện pháp can thiệp 

nhằm giảm phân biệt đối xử cũng như tăng cường hòa nhập xã hội. Các nhà nghiên cứu cũng đã nói đến vai trò của 

giáo dục đa văn hóa trong việc giúp trẻ phát triển nhận thức về văn hóa của chính mình và của người khác. Logvinova 

(2016) đồng tình với quan điểm của Ramsey (1982, 2004) rằng thái độ của trẻ đối với chủng tộc của mình và đối với 

các nhóm chủng tộc khác bắt đầu hình thành từ những năm mẫu giáo; để tác động đến thái độ văn hóa và chủng tộc 

cơ bản của trẻ em, chúng ta phải bắt đầu từ khi còn rất nhỏ. Garifullina và Bashinova (2017), Sanders và cộng sự 

(2019), Hmelak và cộng sự (2021), Suri và Chandra (2021) cũng có quan điểm tương đồng với các học giả kể trên. 

Gia đình, nhà trường, cộng đồng và xã hội cũng nhận được những lợi ích từ giáo dục đa văn hóa. Đây là ý kiến đã 

được nhiều tác giả khẳng định trong các bài viết. Các tác giả đã khẳng định rằng giáo dục đa văn hóa giúp giảm định 

kiến (Hmelak et al., 2021; Solehuddin & Budiman, 2019; Kurucz et al., 2020…); dạy trẻ về sự bình đẳng xã hội 

(Riddersporre & Stier, 2022; Suri & Chandra, 2021; Sanders et al., 2019…) và dạy trẻ về trách nhiệm công dân 

(Maximova et al., 2021; Suri & Chandra, 2021; Grigoryeva et al., 2016)… Ngoài ra, một tác dụng khác của giáo dục 

đa văn hóa cũng được nói đến là giúp bảo tồn nhiều ngôn ngữ trước nguy cơ mai một và giúp phục hồi ngôn ngữ, 

văn hóa bản địa (Maximova et al., 2021; Becerra et al., 2019). 

Như vậy, những tài liệu trên cho thấy rằng, giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non có nhiều lợi ích đối với 

bản thân trẻ, với nhà trường, gia đình, cộng đồng và xã hội. 

2.2. Tổng quan nghiên cứu về áp dụng giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non 

Các nghiên cứu đã đề cập chương trình giáo dục đa văn hóa/liên văn hóa (Becerra et al., 2019; Mingazitdinovna 

et al., 2022; Suri & Chandra, 2021; Anghel & Lupu, 2014) và chương trình song ngữ/đa ngữ ở trường mầm non 

(Kyuchukov et al., 2015; Gabdulchakov, 2014; Becerra-Lubies & Fones, 2016; Becerra et al., 2019; 

Mingazitdinovna et al., 2022). Leung và Hue (2017) cho biết, thực hành đa văn hóa trong giáo dục mầm non đã trở 

thành một phần của chương trình giảng dạy ở Hoa Kỳ kể từ giữa những năm 1990. Gabdulchakov (2014) cho biết, 

chính sách đa ngôn ngữ, đa văn hóa được tuyên bố ở Áo, Canada và là một phần của sự đa dạng quốc gia và văn hóa. 

Kyuchukov và cộng sự (2015) đề xuất việc dạy tiếng Nga cho trẻ dân tộc thiểu số trên cơ sở tôn trọng tiếng mẹ đẻ. 

Theo số liệu do JUNJI cung cấp năm 2017, ở Chile có tổng cộng 256 trường mầm non đa văn hóa (Becerra et al., 

2019). Nghiên cứu thực tiễn triển khai mô hình giáo dục đa văn hóa đa ngôn ngữ trên lãnh thổ Liên bang Nga, 

Mingazitdinovna và cộng sự (2022) cho biết, năm 2008 đã có ba khu vực của Liên bang Nga thực hiện chương trình 

toàn diện để phát triển giáo dục đa văn hóa. Chương trình này có sự hài hoà giữa văn hóa địa phương, văn hóa quốc 

gia và văn hóa toàn cầu theo công thức “một khu vực - nước Nga - thế giới”. Larisanikolaeva và cộng sự giới thiệu 

mô hình giáo dục văn hóa dân tộc của cộng hoà Sakha gồm 3 thành tố: Tôi là đại diện cho người dân cộng đồng tôi 

- Tôi là người Nga - Tôi là một công dân của thế giới (dẫn theo Maximova et al., 2021). Solehuddin và Budiman 

(2019) cho rằng, chương trình giảng dạy phải được thiết kế để đáp ứng nhu cầu của người học đa dạng về văn hóa.  

Các tác giả đề xuất thực hiện chương trình đào tạo cử nhân ứng dụng, lồng ghép giảng dạy đa văn hóa như một khóa 

học cốt lõi trong các chương trình cấp bằng cử nhân và xây dựng, thực hiện chương trình có sự tham gia của các GV cố 

vấn. Nghiên cứu của Grigoryeva và cộng sự (2016) đề xuất phương pháp tiếp cận văn hóa dân tộc trong đào tạo cử nhân 

giáo dục mầm non. Nhóm tác giả cho biết, khoa Giáo dục mầm non của Viện Sư phạm thuộc Đại học liên bang Đông 

Bắc thực hiện chương trình cử nhân và thạc sĩ giáo dục mầm non ứng dụng, tạo cơ hội cho sinh viên áp dụng kiến thức 

lí thuyết vào thực tế trong quá trình học, kiểm tra, đánh giá người học tại nơi làm việc. Các môn học trong chương trình 

hướng tới mục tiêu đào tạo GV có năng lực đa văn hóa. Xuyên suốt các môn học lí luận và phương pháp giáo dục mầm 

non đều có các chủ đề văn hóa - dân tộc giúp sinh viên nâng cao kiến thức về một số chủ đề nhất định của các thành 

phần quốc gia và khu vực. Khoa Giáo dục Mầm non Viện Sư phạm NEFU cũng đang thực hiện đào tạo cử nhân ứng 

dụng theo hướng này (Grigoryeva et al., 2016). Các tác giả cũng cho rằng, việc xây dựng chương trình GV cố vấn cũng 

là việc làm hữu ích. Các GV có kinh nghiệm giảng dạy đa văn hóa sẽ làm cố vấn cho sinh viên trong suốt quá trình học 

tập (Leung & Hue, 2017; Becerra-Lubies & Fones, 2016). Các tác giả đặc biệt quan tâm đến phát triển năng lực của 

GV mầm non trong giáo dục đa văn hóa. Các tác giả đề xuất việc nâng cao năng lực đa văn hóa của nhà quản lí (Kurucz 
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et al., 2020), năng lực đa văn hóa của GV (Kurucz et al., 2020; Hmelak et al., 2021; Solehuddin & Budiman, 2019; 

Kahraman & Sezer, 2017; Logvinova, 2016; Leung & Hue, 2017; Becerra-Lubies & Fones, 2016…), năng lực phối 

hợp với cha mẹ trẻ và cộng đồng (Obondo et al., 2016; Hmelak et al., 2021; Kurucz et al., 2020; Logvinova, 2016). Bên 

cạnh đó, cần tăng cường các cuộc đối thoại văn hóa cho GV mầm non, yêu cầu các GV tham gia các khóa học về đa 

dạng văn hóa và cấp chứng chỉ một cách nghiêm ngặt (Young et al., 2018). Leung và Hue (2017) đề xuất thang năng 

lực giảng dạy đa văn hóa, nhấn mạnh niềm tin và kinh nghiệm thực hành của GV. Grigoryeva và cộng sự (2016) đi sâu 

nghiên cứu năng lực sư phạm dân tộc của GV mầm non trong giáo dục đa văn hóa và cho rằng, năng lực sư phạm dân 

tộc là một bộ phận cấu thành năng lực nghề nghiệp chung của GV mầm non hiện đại. Solehuddin và Budiman (2019); 

Becerra-Lubies và Fones (2016) cũng đề xuất thang năng lực mà GV mầm non cần có trong môi trường giáo dục song 

ngữ đa văn hóa. Các tác giả đã đề xuất nhiều phương pháp giảng dạy trong môi trường đa văn hóa mà GV có thể sử 

dụng như: phương pháp giảng dạy trải nghiệm cuộc sống (Sanders et al., 2019; Becerra-Lubies & Fones, 2016); phương 

pháp sư phạm đáp ứng văn hóa (Ng et al., 2022; Solehuddin & Budiman, 2019); phương pháp thực nghiệm áp dụng 

(Anghel & Lupu, 2014); phương pháp sư phạm xã hội (Logvinova, 2016); ứng dụng công nghệ thông tin (Riddersporre 

& Stier, 2022); sử dụng ngữ liệu văn học đa văn hóa (Garifullina & Bashinova, 2017; Mingazitdinovna et al., 2022; 

Grigoryeva et al., 2016); dạy học dự án (Maximova et al., 2021).  

Các nhà nghiên cứu cũng đã đề xuất phát huy vai trò của cha mẹ trẻ và cộng đồng xã hội trong giáo dục đa văn hóa. 

Cha mẹ trẻ và cộng đồng có thể tham gia bằng nhiều cách như: Nhà trường tổ chức các buổi làm việc với phụ huynh bản 

địa (Maximova et al., 2021); thu hút người bản địa vào quá trình bảo tồn ngôn ngữ và văn hóa (Becerra-Lubies & Fones, 

2016); đào tạo các chuyên gia (Maximova et al., 2021); cung cấp các tài liệu giáo dục thực hiện giáo dục đa văn hóa trong 

giáo dục mầm non (Sanders et al., 2019; Mingazitdinovna et al., 2022; Keles et al., 2021; Garifullina & Bashinova, 2017; 

Becerra-Lubies & Fones, 2016); cung cấp mọi hỗ trợ có thể cho các cơ sở giáo dục mầm non và trường mầm non trong 

thực hành ngôn ngữ bản địa (Maximova et al., 2021). Nghiên cứu của Becerra-Lubies và Fones (2016) nghiên cứu trường 

hợp tại trường mầm non song ngữ ở Chile đã chia sẻ những kinh nghiệm giảng dạy đa văn hóa tại trường mầm non này, 

đó là: nhờ cộng đồng hướng dẫn tổ chức các lễ kỉ niệm, người bản địa đóng vai trò là nhà giáo dục dạy ngôn ngữ và văn 

hóa bản địa trong trường mầm non, người bản địa nói chuyện, ca hát với trẻ, chia sẻ các điệu múa, âm nhạc, thơ ca, giải 

thích cho trẻ về các loại thảo mộc, cách làm dầu gội đầu của cộng đồng… Đây là những gợi ý rất thú vị để các nhà giáo 

dục vận dụng trong giáo dục đa văn hóa tại cơ sở giáo dục mầm non. 

2.3. Tổng quan nghiên cứu về khó khăn trong thực hiện giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non 

Những khó khăn trong giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm non cũng được một số nghiên cứu đề cập. Trong 

đó có việc thiếu sự hỗ trợ của gia đình, thiếu các tài liệu sách giáo khoa song ngữ; chương trình giảng dạy; và năng lực 

của GV. Khó khăn lớn nhất được nhiều nghiên cứu đề cập đến là năng lực của GV. Ng và cộng sự (2022) nhấn mạnh 

rằng việc thiếu kiến thức về văn hóa dân tộc thiểu số đang cản trở GV lồng ghép các yếu tố văn hóa của trẻ em dân tộc 

thiểu số vào chương trình. Becerra-Lubies và Fones (2016) cũng đồng quan điểm này khi cho rằng thách thức mà GV 

ở trường mầm non đa văn hóa và đa ngôn ngữ phải đối mặt là thiếu hiểu biết về liên văn hóa và đấu tranh bản sắc. 

Logvinova (2016), Kahraman và Sezer (2017) cho rằng, năng lực của GV trong giáo dục đa văn hóa chưa đủ.  

Bên cạnh đó, mô hình trường mầm non đa văn hóa hoặc đa ngôn ngữ mới chỉ ở giai đoạn phát triển ban đầu, các 

cơ sở giáo dục đại học không đào tạo các chuyên gia về ngôn ngữ dân tộc thiểu số/hoặc ngôn ngữ cộng đồng nhập 

cư (Mingazitdinovna et al., 2022). Lí thuyết và thực tiễn giáo dục đa văn hóa cho trẻ mẫu giáo chưa được khám phá 

đầy đủ, còn nhiều câu hỏi chưa được giải đáp (Garifullina & Bashinova, 2017). Ngoài ra, các tài liệu và đồ dùng dạy 

học bằng ngôn ngữ bản địa còn thiếu (Mingazitdinovna et al., 2022). 

2.4. Định hướng giáo dục đa văn hóa tại các trường mầm non khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam 

Hiện nay, trên thế giới đã có nhiều nghiên cứu đề cập các khía cạnh về giáo dục đa văn hóa trong giáo dục mầm 

non. Việt Nam là quốc gia đa văn hóa, đa ngôn ngữ với 54 dân tộc cùng chung sống hài hoà (Vũ Thị Thanh Minh, 

2023). Theo thống kê, đến tháng 5/2020, ở bậc mầm non có 4.984 trường có đông trẻ em là người dân tộc thiểu số; 

49.396 nhóm lớp có trẻ em người dân tộc thiểu số (Uyên Na, 2020). Khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam có 14 

tỉnh, là địa bàn cư trú của trên 30 dân tộc ít người cùng sinh sống. Theo báo cáo Tóm tắt Giáo dục Việt Nam năm 

2022, mặc dù tỉ lệ trẻ em 3-4 tuổi đi học khu vực miền núi phía Bắc chiếm 95% nhưng tỉ lệ trẻ 2-4 tuổi phát triển 

đúng hướng theo chỉ số ECDI lại thấp nhất cả nước (69%) (UNICEF, 2022). Vì vậy, cần có những biện pháp tích 

cực hơn nữa nhằm nâng cao chất lượng giáo dục mầm non lại khu vực. Những nghiên cứu uy tín trên thế giới là 

những gợi ý quan trọng giúp đưa ra một số định hướng cho giáo dục mầm non khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam 

đáp ứng bối cảnh giáo dục đa văn hóa.  
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2.4.1. Định hướng trong xây dựng và phát triển chương trình giáo dục tại các trường mầm non  

Xây dựng chương trình là khâu quan trọng trong việc thực hiện giáo dục đa văn hóa trong giáo dục nói chung và giáo dục 

mầm non nói riêng (Banks & Banks, 2015). Cách tiếp cận này hướng vào điều chỉnh chương trình giáo dục để giúp người 

học có thể tìm hiểu các khái niệm, các vấn đề, các sự kiện và chủ đề từ quan điểm của các nhóm dân tộc và văn hóa khác nhau 

chứ không chỉ từ nhóm đa số. Chính vì vậy, khi xây dựng chương trình địa phương, chương trình nhà trường, chương trình 

khối lớp, nhà giáo dục cần phát triển nội dung đa văn hóa qua thực hiện chính sách phát triển tiếng Việt trên cơ sở tiếng mẹ đẻ 

(Kyuchukov et al., 2015; Gabdulchakov, 2014); phát triển các nội dung giáo dục gắn với điều kiện thực tiễn của địa phương 

để giúp trẻ hiểu về văn hóa của chính dân tộc mình, hiểu về văn hóa quốc gia và văn hóa toàn cầu (Mingazitdinovna et al., 

2022; Maximova et al., 2021; Solehuddin & Budiman, 2019). Khi lập kế hoạch cho các hoạt động, nhà giáo dục cần tính đến 

lợi ích của trẻ em đến từ các môi trường khác nhau hoặc có dân tộc khác nhau (Hmelak et al., 2021). 

2.4.2. Định hướng trong áp dụng các phương pháp giáo dục tại các trường mầm non  

GV mầm non có thể vận dụng các phương pháp giáo dục đa văn hóa mà các tác giả đã đưa ra như phương pháp trải 

nghiệm cuộc sống, phương pháp sư phạm đáp ứng văn hóa, phương pháp thực nghiệm áp dụng, phương pháp sư phạm xã 

hội, dạy học dự án, ứng dụng công nghệ thông tin, sử dụng ngữ liệu văn học đa văn hóa tại các trường mầm non đa văn 

hóa khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam (Anghel & Lupu, 2014; Logvinova, 2016; Grigoryeva et al., 2016; Garifullina 

& Bashinova, 2017; Solehuddin & Budiman, 2019; Maximova et al., 2021; Ng et al., 2022; Riddersporre & Stier, 2022; 

Mingazitdinovna et al., 2022). Với phương pháp dạy học dự án, GV có thể mời nghệ nhân người dân tộc thiểu số tham gia 

hướng dẫn trẻ trong hoạt động âm nhạc, hoạt động tạo hình, hoạt động cho trẻ làm quen tác phẩm văn học. Bản thân trẻ và 

phụ huynh sẽ là người được huy động để mang đến lớp học những “tạo tác văn hóa” của cộng đồng mình và giới thiệu về 

chúng. GV cũng có thể cho trẻ cùng tìm hiểu theo nhóm về văn hóa các dân tộc khác nhau, trẻ được phối hợp cùng nhau 

để giải quyết một vấn đề học tập. Sau đó trẻ cùng giới thiệu về các sản phẩm giáo dục đa văn hóa của mình (Maximova et 

al., 2021). GV cũng có thể vận dụng phương pháp sư phạm xã hội mà Logvinova (2016) đã đưa ra bằng cách sử dụng các 

đồ chơi, tài liệu, thiết bị đa văn hóa; mời phụ huynh tham gia với tư cách là tình nguyện viên giúp đỡ trẻ trong một số hoạt 

động và thường xuyên cho trẻ tham quan các bảo tàng địa phương, thậm chí GV có thể phối hợp với trẻ, phụ huynh, cộng 

đồng địa phương xây dựng các bảo tàng nhỏ tại trường mầm non. GV cũng có thể tổ chức cho trẻ đóng kịch các truyện cổ 

tích dân gian của dân tộc thiểu số, biểu diễn các tiết mục âm nhạc ở trường mầm non dành cho cộng đồng địa phương… 

2.4.3. Định hướng trong xây dựng môi trường giáo dục tại các trường mầm non  

Để giáo dục đa văn hóa, trường mầm non cần xây dựng cả môi trường vật chất và môi trường tâm lí - xã hội. Môi 

trường vật chất trong lớp học như trang thiết bị, đồ dùng, đồ chơi, không gian phục vụ cho việc tổ chức các hoạt động 

sinh hoạt hằng ngày của trẻ ở các trường mầm non đa văn hóa khu vực miền núi phía Bắc bên cạnh các đồ dùng đồ 

chơi, thiết bị của trẻ dân tộc đa số, GV có thể tăng cường chuẩn bị các đồ dùng, đồ chơi, thiết bị, trang trí không gian 

mang đặc trưng dân tộc thiểu số. GV có thể xây dựng các góc dân tộc thiểu số để trưng bày các đồ dùng mang đậm 

văn hóa các dân tộc (Sanders et al., 2019; Keles et al., 2021; Khalfaoui et al., 2021). Với môi trường ngoài lớp học, 

nhà trường có thể trang trí khu vui chơi có trò chơi dân gian dân tộc thiểu số; khu vực chơi với cát, nước, đá, sỏi… 

mang đặc trưng của vùng; các khu vực trẻ trồng cây và chăm sóc cây cối cũng quan tâm đến các loại thảo dược của 

người bản địa; bảng tuyên truyền, hộp thư cha mẹ được viết song ngữ (Logvinova, 2016). Về môi trường tâm lí - xã 

hội, GV cần tôn trọng trẻ dân tộc thiểu số trong giao tiếp giúp trẻ tự tin khi tham gia các hoạt động giáo dục tại trường 

học. Trong quá trình giao tiếp, GV cần hiểu về văn hóa của phụ huynh và trẻ (Keles et al., 2021).  

2.4.4. Định hướng phối hợp với cha mẹ trẻ trong giáo dục trẻ tại các trường mầm non  

Trong việc phối hợp với cha mẹ trẻ, GV mầm non và nhà trường cần có sự kết nối để hiểu, tôn trọng cha mẹ trẻ, 

đặc biệt là cần có niềm tin vào giáo dục đa văn hóa. Từ đó, GV mới có thể phối hợp cha mẹ trẻ trong chăm sóc giáo 

dục trẻ dân tộc thiểu số. Ví dụ, GV có thể mời các phụ huynh giỏi tiếng Việt tham gia các hoạt động giáo dục tiếng 

Việt cho trẻ; GV có thể mời phụ huynh cùng tham gia xây dựng môi trường vật chất đa văn hóa; khuyến khích phụ 

huynh sưu tầm các tác phẩm văn học dân gian của dân tộc mình và đọc kể cho trẻ nghe trong các buổi giao lưu văn 

hóa… Ngoài ra, GV cũng có thể học tiếng dân tộc thiểu số để giao tiếp với cha mẹ trẻ dễ hơn (Riddersporre & Stier, 

2022; Kurucz et al., 2020). Cha mẹ trẻ cũng có thể trở thành tình nguyện viên tham gia các hoạt động giáo dục giúp 

trẻ làm quen với âm nhạc dân gian, tạo hình dân gian, văn học dân gian địa phương, các tri thức bản địa về thảo dược, 

nghề truyền thống, ẩm thực qua các chủ đề tại trường mầm non (Becerra-Lubies & Fones, 2016). 

2.4.5. Định hướng trong bồi dưỡng năng lực của giáo viên đáp ứng giáo dục đa văn hóa tại các trường mầm non 

Năng lực GV là vấn đề trọng tâm trong thực hiện giáo dục đa văn hóa. Để thực hiện giáo dục đa văn hóa hiệu 

quả, GV cần được bồi dưỡng và tự bồi dưỡng năng lực đa văn hóa theo thang đo của Leung và Hue (2017) đề xuất. 
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Trong đào tạo GV mầm non, các trường đại học cũng cần chú trọng yếu tố đa văn hóa để tạo nền tảng vững chắc cho 

sinh viên trước khi ra trường. Trong các môn học như Âm nhạc cơ bản, Mĩ thuật cơ bản, Văn học trẻ em tuổi mầm 

non… GV có thể tích hợp đưa các tác phẩm của nhiều dân tộc thiểu số để sinh viên có cái nhìn toàn diện về sự đa 

dạng văn hóa. Trong các môn phương pháp, GV cũng có thể tích hợp các nội dung giáo dục đa văn hóa để sinh viên 

được rèn luyện về năng lực giáo dục đa văn hóa. Bên cạnh đó, sinh viên cũng cần học tập qua thực tế, tự tìm cho 

mình các GV mầm non có kinh nghiệm để thường xuyên trao đổi, học hỏi từ họ. 

3. Kết luận 

Trong khuôn khổ nghiên cứu 24 bài báo tiếng Anh trên dữ liệu Google Scholar thuộc các tạp chí được xếp hạng 

trên Scimago và một số tài liệu thứ cấp liên quan, bài báo đã khái quát các phương diện mà 24 nghiên cứu uy tín này 

quan tâm gồm: vai trò của giáo dục đa văn hóa; áp dụng giáo dục đa văn hóa và những khó khăn của giáo dục đa văn 

hóa trong giáo dục mầm non. Từ đó, bài báo đưa ra một số định hướng trong thực hiện chương trình giáo dục mầm 

non tại khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam. Trong bối cảnh đa dạng văn hóa và toàn cầu hóa, nếu GV mầm non 

có năng lực giáo dục đa văn hóa, vận dụng giáo dục đa văn hóa linh hoạt sáng tạo, phối hợp phụ huynh trên cơ sở 

thực hiện chương trình chú trọng giáo dục đa văn hóa thì sẽ góp phần cải thiện chất lượng giáo dục trẻ tại các trường 

mầm non khu vực miền núi phía Bắc nói riêng và các trường mầm non trên cả nước nói chung. 
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