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ABSTRACT 
Currently, a rising trend of teaching in general and teaching Mathematics in 

particular is to connect with students' real lives, developing key knowledge 

and skills, and creating opportunities for students to experience and apply 

mathematics into practice. In teaching Mathematics, exploiting real-life 

contexts will help students gain experiences, promote engagement and 

initiative in learning, and grasp the way to solve problems in life. This study 

proposes the process of designing situations with real-life contexts in teaching 

Mathematics and illustrates this process through designing situations with 

real-life contexts in teaching the lesson “Functions and graphs” (Math 10 ). 

Using situations with real contexts in teaching Mathematics is found to help 

students realize that studying Mathematics is not only to learn mathematical 

knowledge and skills but also to apply it to solve common problems in life. 

 

1. Mở đầu 

Tình huống có “bối cảnh thực” trong dạy học môn Toán là những tình huống HS có thể dễ dàng bắt gặp trong 

đời sống hằng ngày, hoặc trong quá trình học tập (Trịnh Thị Phương Thảo và Chu Hoàng Linh, 2021). Sử dụng tình 

huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán nhằm giúp HS không những lĩnh hội được tri thức toán học mà còn 

biết vận dụng toán học vào giải quyết các vấn đề thực tiễn (Phạm Thị Hải Châu, 2021). Tuy nhiên, bối cảnh thực rất 

phong phú, nhiều bối cảnh không gắn liền với cuộc sống của HS. Do vậy, khi thiết kế các tình huống có bối cảnh 

thực trong dạy học, GV cần sử dụng những bối cảnh quen thuộc, gần gũi với cuộc sống của HS nhằm giúp các em 

hứng thú, tích cực học tập, hiểu sâu và nhớ lâu kiến thức. 

Trong những năm gần đây, đã có nhiều nghiên cứu về dạy học môn Toán gắn với tình huống có bối cảnh thực 

như: Trần Trung và Nguyễn Thị Dung (2020) đề xuất một số biện pháp dạy học Đại số và Giải tích 11 theo hướng 

gắn với bối cảnh thực tiễn; Hồ Thị Minh Phương và Nguyễn Thị Tân An (2022) nghiên cứu về việc tiếp cận dạy học 

theo bối cảnh nhằm phát triển năng lực giải quyết vấn đề toán học cho HS lớp 10; Phạm Thị Hải Châu (2021) đã xây 

dựng quy trình thiết kế tình huống thực tiễn có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán ở tiểu học;… Bên cạnh đó, 

vẫn cần có những nghiên cứu về thiết kế tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán ở những nội dung cụ 

thể ở các khối lớp, cấp học khác nhau. Bài báo này trình bày một số khái niệm, tiêu chí của một tình huống có bối 

cảnh thực trong dạy học môn Toán, đề xuất quy trình thiết kế tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán 

và minh họa quy trình này thông qua thiết kế một tình huống trong dạy học bài “Hàm số và đồ thị” (Toán 10).  

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Một số khái niệm 

       - Bối cảnh thực: Theo Hinton (2014): “Bối cảnh” là một tập hợp các yếu tố bên ngoài tác động đến một đối 

tượng hoặc một hành động cụ thể. Bối cảnh có thể bao gồm không gian, thời gian, văn hóa, cảm xúc, nhu cầu hoặc 

những yếu tố kĩ thuật khác. Theo Phạm Thị Hải Châu (2021): “Bối cảnh thực là bối cảnh chân thực, gần gũi với 

thực tế diễn ra trong cuộc sống con người, nội dung và các dữ kiện trong bối cảnh phải có tính hợp lí” (tr 30). Từ 

các quan điểm trên, theo chúng tôi, “bối cảnh thực” được hiểu là những bối cảnh chân thực, gần gũi với cuộc sống 

của con người, có liên quan đến một vấn đề thực tiễn hoặc một sự kiện cụ thể.  

- Tình huống dạy học: Theo Hoàng Phê và cộng sự (2008), “tình huống” là toàn thể những sự việc xảy ra tại một 

nơi, trong một thời gian hoặc một thời điểm, buộc người ta phải suy nghĩ, hành động, đối phó, chịu đựng,... Theo 

Phan Trọng Ngọ (2005), “tình huống dạy học” là tình huống trong đó có sự ủy thác của GV; sự ủy thác này chính là 

quá trình GV đưa ra những nội dung cần truyền thụ vào trong các dữ kiện của tình huống sao cho phù hợp với logic 

sư phạm, để khi người học giải quyết tình huống sẽ đạt được mục tiêu dạy học. Theo Phạm Thị Ánh Hồng (2022), 
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“Một tình huống dạy học cần có sự tham gia tương tác giữa GV với HS và được GV sử dụng với dụng ý tạo ra môi 
trường làm việc cho người học. Tình huống không phải là những trường hợp bất kì trong thực tế mà là những tình 

huống đã được điều chỉnh, nghiên cứu kĩ lưỡng để mang tính điển hình và phục vụ tốt cho mục đích và mục tiêu giáo 

dục, tức là giúp cho HS có thể hiểu và vận dụng tri thức cũng như rèn luyện được các kĩ năng và kĩ xảo” (tr 19). 

Theo Trần Tấn Minh và Nguyễn Dương Hoàng (2022): “Tình huống trong dạy học là những tình huống mang tính 

điển hình, miêu tả các sự kiện, hoàn cảnh có thật hay tưởng tượng nhằm giúp người học hiểu và nắm được kiến 

thức” (tr 8). Như vậy, có thể hiểu “tình huống dạy học” là tình huống có sự tham gia của GV với vai trò là người tổ 

chức cho HS học tập một tri thức nào đó; trong đó, GV có sự định hướng cho HS thông qua việc đưa ra các yêu cầu 

để các em giải quyết vấn đề. 

- Tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán: Từ các quan điểm trên, có thể hiểu tình huống có bối 

cảnh thực trong dạy học môn Toán” là những tình huống dạy học mà GV đóng vai trò chuyển hóa tình huống đó 

thành các nhiệm vụ học tập, vấn đề thực tiễn, qua đó giúp HS vận dụng kiến thức toán học vào giải quyết vấn đề. 

Trong dạy học môn Toán thông qua tình huống có bối cảnh thực, HS được đặt trong bối cảnh; bối cảnh đó cần gần 

gũi và phù hợp với HS, tạo ra cơ hội để các em được học tập độc lập và kiến tạo tri thức toán học (Lê Thùy Trang và 

cộng sự, 2021). 

2.2. Tiêu chí của một tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán  

Dựa vào khái niệm “bối cảnh thực”, “tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán”, theo chúng tôi một 

tình huống có bối cảnh thực cần đáp ứng một số tiêu chí sau: (1) Môi trường nảy sinh tình huống: Bối cảnh thực là 

một bối cảnh gần gũi, gắn liền với cuộc sống của HS. Do vậy, tình huống có bối cảnh thực thường được nảy sinh 

trong những môi trường quen thuộc với HS, chẳng hạn như trong gia đình, ở trường học và ngoài cộng đồng xã 

hội,… Việc xây dựng các tình huống nảy sinh trong cuộc sống giúp HS hiểu được ý nghĩa của toán học, biết ứng 

dụng toán học vào thực tiễn, giúp các em hứng thú, tích cực học tập để kiến tạo kiến thức; phát triển được năng lực 

tự học và từ đó nâng cao hiệu quả học tập; (2) Bối cảnh và yếu tố thực tiễn: Bối cảnh gắn với các yếu tố thực tiễn 

gần gũi với HS sẽ giúp các em dễ hình dung được vấn đề, thấy được ý nghĩa thiết thực của việc giải quyết tình huống. 

Bối cảnh cần nêu rõ ý nghĩa cũng như mục đích của việc giải quyết tình huống trong cuộc sống; (3) Tình huống dạy 

học có chứa đựng vấn đề: Tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán cần chứa đựng vấn đề, mà để giải 

quyết vấn đề đó, HS cần vận dụng những kiến thức toán học đã biết. Để giải quyết được tình huống, buộc HS phải 

xây dựng được mô hình toán học. HS vận dụng những kiến thức toán học đã học vào giải quyết mô hình toán học và 

trở lại trả lời cho tình huống ban đầu. Sau khi giải quyết được tình huống, HS biết liên hệ, vận dụng vào giải quyết 

các tình huống có bối cảnh thực tương tự khác.  

2.3. Quy trình thiết kế tình huống có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán 

Để xây dựng quy trình thiết kế tình huống dạy học có bối cảnh thực trong dạy học môn Toán, chúng tôi căn cứ 

vào mục tiêu của Chương trình giáo dục phổ thông môn Toán năm 2018 về các yêu cầu cần đạt về phẩm chất, năng 

lực của HS được quy định trong chương trình; tình huống được lựa chọn phải có mục tiêu dạy học rõ ràng, các nhiệm 

vụ vừa sức với HS, các dữ kiện trong tình huống dễ dàng chuyển được sang mô hình toán học. Bên cạnh đó, tham 

khảo các nghiên cứu của Trần Trung (2018), Đỗ Hoàng Mai (2017), Phạm Nguyễn Hồng Ngự (2020), chúng tôi đề 

xuất quy trình thiết kế tình huống dạy học có bối cảnh thực gồm các bước sau: 

- Bước 1: Xác định mục tiêu của chủ đề/bài học: Xác định mục tiêu của chủ đề/bài học là căn cứ để thiết kế tình 

huống. GV cần nghiên cứu kĩ chương trình môn học, các yêu cầu cần đạt về kiến thức, kĩ năng của HS sau khi học 

xong chủ đề/bài học, lựa chọn được nội dung phù hợp để thiết kế tình huống có bối cảnh thực.  

- Bước 2: Xác định các bối cảnh thực có liên quan đến nội dung của chủ đề/bài học. GV có thể dựa vào đặc điểm về 

văn hóa, trải nghiệm, kinh nghiệm sống của HS trong thực tiễn và mục tiêu của chủ đề/bài học để lựa chọn bối cảnh 

phù hợp. Ngoài ra, GV có thể tìm kiếm các tình huống có trong thực tiễn hoặc trong các lĩnh vực, môn học khác.  

- Bước 3: Lựa chọn bối cảnh phù hợp với thực tiễn và xây dựng tình huống. Trong số các bối cảnh thực đã xác định 

ở bước 2, GV cần chọn ra một bối cảnh gần gũi, quen thuộc, phù hợp với điều kiện dạy học, với đặc điểm nhận thức 

của HS. Sau khi chọn được bối cảnh, GV cần quan sát, tìm hiểu, thu thập các thông tin, dữ liệu trong bối cảnh đã chọn 

để xây dựng tình huống. Tình huống có bối cảnh thực cần có nội dung ngắn gọn, súc tích và dễ hiểu đối với HS. 

- Bước 4: Phân tích các điều kiện đảm bảo của một tình huống có bối cảnh thực đối với tình huống được nêu. GV 

tiến hành phân tích các điều kiện của một tình huống dạy học có bối cảnh thực dựa trên các tiêu chí sau: (1) Môi 

trường nảy sinh tình huống; (2) Bối cảnh và yếu tố thực tiễn; (3) Tình huống dạy học có chứa đựng vấn đề, giúp HS 

có thể xác định được mô hình toán học xuất hiện trong các tình huống tương tự trong đời sống.  
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- Bước 5: Thử nghiệm tổ chức cho HS giải quyết tình huống, lấy ý kiến của đồng nghiệp và chuyên gia, điều 

chỉnh tình huống (nếu cần). GV có thể tiến hành thực nghiệm dạy học, lấy ý kiến của đồng nghiệp hay chuyên gia, 

trong trường hợp cần thiết để điều chỉnh lại tình huống. 

2.4. Minh họa thiết kế tình huống có bối cảnh thực trong dạy học bài “Hàm số và đồ thị” (Toán 10)  

Các bước xây dựng tình huống trong dạy học bài này gồm: 

- Bước 1: Xác định mục tiêu của bài học (1) Nhận biết được khái niệm hàm số thông qua mối quan hệ phụ thuộc 

giữa hai đại lượng từ các mô hình thực tế như bảng giá trị, biểu đồ, công thức; (2) Phát biểu được định nghĩa hàm 

số; mô tả và tìm được tập xác định, tập giá trị của hàm số; (3) Vẽ được đồ thị của hàm số khi biết bảng giá trị hoặc 

công thức; (4) Mô tả và chứng minh được hàm số đồng biến hay nghịch biến trên một khoảng; chỉ ra được khoảng 

đồng biến hay nghịch biến của hàm số khi biết đồ thị của hàm số đó; mô tả được các đặc trưng hình học của đồ thị 

hàm số đồng biến, hàm số nghịch biến. 

- Bước 2: Xác định các bối cảnh thực có liên quan đến nội dung của bài học. Trong phạm vi bài báo này, chúng 

tôi đưa ra tình huống dạy học có bối cảnh thực nhằm giúp HS đạt được mục tiêu: Nhận biết được khái niệm hàm số 

thông qua mối quan hệ phụ thuộc giữa hai đại lượng từ các mô hình thực tế như bảng giá trị, biểu đồ, công thức; xét 

hai dạng mô hình liên quan đó là: hàm số cho bằng một công thức và hàm số cho bằng hai hay nhiều công thức. 

Thông thường, khi gắn bối cảnh thực vào dạy học về nhận biết khái niệm hàm số, GV thường gắn các công thức với 

bối cảnh thực liên quan đến việc tính toán chi phí di chuyển, tiền sinh hoạt phí (tiền điện thoại, tiền điện, tiền cước 

Internet), giá cả dịch vụ, giá cả của một vật nào đó trong cuộc sống.  

- Bước 3: Lựa chọn bối cảnh phù hợp với thực tiễn và xây dựng tình huống. Tình huống dạy học có bối cảnh thực 

được lựa chọn có nội dung về xác định hàm số được cho bằng một công thức. 

Từ những bối cảnh đã được đưa ra ở bước 2, GV lựa chọn bối cảnh về giá cả của đồ vật mà HS có thể biết đến, 

được đặt trong tình huống gần gũi, quen thuộc, các em có thể gặp trong đời sống, trong quá trình tham gia vào các 

hoạt động xã hội, hoạt động học tập tại trường,... Từ những yêu cầu trên, chúng tôi lựa chọn bối cảnh đó là HS cần 

chuẩn bị quà tặng trong một đợt thiện nguyện, các em phải lựa chọn nhà cung cấp dịch vụ để đảm bảo tiết kiệm chi 

phí nhất. Tình huống được lựa chọn có tên “Thiện nguyện” (tình huống 1): Với vai trò là Ủy viên hội đồng HS Trường 
Tiểu học, THCS và THPT Anh Quốc - TP. Hồ Chí Minh (UKA), Đạt phải lên kế hoạch chuẩn bị cho sự kiện “Xuân 

yêu thương”, sự kiện thường niên được tổ chức định kì vào tháng 12 hằng năm, theo đó HS toàn trường sẽ thực hiện 
chuyến thiện nguyện vào cuối tháng 12/2022. Theo kế hoạch, Đạt liên hệ với các nhà cung cấp chuẩn bị một số phần 

quà để tặng cho các em nhỏ, số phần quà ước tính trong khoảng từ 200 đến 300 nghìn đồng, có hai nhà cung cấp 

được tiếp cận để tham khảo giá. Nhà cung cấp thứ nhất cung cấp bảng giá như sau: giá trị phần quà sẽ được tính 
gồm 20 triệu đồng và phí dịch vụ (sắp xếp, đóng gói, trang trí) được tính cho mỗi một phần quà là 30 000 đồng. Với 

các sản phẩm tương ứng trong mỗi phần quà như nhà cung cấp thứ nhất, nhà cung cấp thứ hai đưa ra chương trình 

ưu đãi trường học, cung cấp bảng giá như sau: Giá trị phần quà sẽ được tính gồm 18 triệu đồng và phí dịch vụ (sắp 
xếp, đóng gói, trang trí) được tính cho mỗi một phần quà là 50 000 đồng. Vậy, Đạt nên chọn nhà cung cấp nào để 

tiết kiệm chi phí nhất có thể?  

- Bước 4: Phân tích các điều kiện đảm bảo của một tình huống có bối cảnh thực trong tình huống “Thiện nguyện”: 

(1) Môi trường nảy sinh tình huống: Môi trường diễn ra hoạt động thiện nguyện trong tình huống dạy học có bối 

cảnh thực này là ở trường học. Tình huống được nêu ra liên quan đến một hoạt động được nhà trường quan tâm và 

diễn ra ngay ở lớp học; (2) Bối cảnh và yếu tố thực tiễn: Tình huống này xuất hiện từ bối cảnh tổ chức thiện nguyện 

giúp đỡ những người gặp khó khăn, một hoạt động quen thuộc diễn ra thường xuyên ở trường học và trong xã hội, 

đặc biệt là hoạt động này còn là hoạt động thường niên, diễn ra hằng năm đối với các trường trong hệ thống UKA. 

Các yếu tố thực tiễn xuất hiện trong tình huống này là: Sự kiện “Xuân yêu thương”, tiền, trang trí, gói quà, phần quà, 

trẻ nhỏ gặp khó khăn,… Đây là các yếu tố quen thuộc với HS; (3) Tình huống dạy học có chứa đựng vấn đề: Với 

các dữ liệu được nêu trong tình huống, HS chưa thể giải quyết được tình huống ngay lập tức mà cần vận dụng các 

kiến thức, kĩ năng toán học đã học để từng bước suy luận, giải quyết vấn đề. Để giải quyết tình huống, HS cần hiểu 

được mối liên quan giữa các yếu tố thực tiễn trong tình huống, đó là giữa số lượng phần quà và giá cả dịch vụ của 

mỗi nhà cung cấp, tính toán và so sánh được chi phí của từng nhà cung cấp. Sau đó, số tiền cần phải trả đối với từng 

nhà cung cấp được biểu diễn bằng các hàm số, đánh giá hiệu của hai hàm số vừa tìm được, trên cơ sở đó HS đưa ra 

nhận xét, lựa chọn được nhà cung cấp có chi phí thấp nhất. Thông qua tình huống này giúp HS có thể xác định được 

mô hình toán học xuất hiện trong các tình huống tương tự khác trong đời sống, chẳng hạn như xử lí các tình huống 

phát sinh trong quá trình lựa chọn các nhà cung cấp dịch vụ như sau:  
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Tình huống 2: Bạn Cường cần lựa chọn nhà cung cấp dịch vụ du lịch trong 2 ngày 1 đêm tại Vũng Tàu cho gia 

đình. Trung tâm A có phí dịch vụ bao gồm phí di chuyển và chỗ nghỉ trong 2 ngày 1 đêm là 2,4 triệu đồng và phí là 

150 nghìn đồng cho mỗi giờ đi có hướng dẫn viên tham gia. Trung tâm B có phí dịch vụ bao gồm di chuyển và chỗ 

nghỉ cho 2 ngày 1 đêm là 2,2 triệu đồng và phí là  200 nghìn đồng cho mỗi giờ đi có hướng dẫn viên tham gia. Bạn 

Cường nên chọn trung tâm nào để thuê dịch vụ nếu Cường dự định dành tổng thời gian tham quan trong khoảng từ 

2 đến 5 giờ có hướng dẫn viên tham gia? Với thời gian tham quan có hướng dẫn viên tham gia tối thiểu là bao lâu 

thì bạn Cường chọn trung tâm B sẽ có chi phí tiết kiệm nhất? 

Tình huống 3: Sau kì nghỉ Tết tại Vũng Tàu, gia đình bạn Vương có kế hoạch về lại nhà ở TP.  Hồ Chí Minh để 

bắt đầu công việc, khi về đến nhà gia đình bạn Vương hay tin người thân đang vào TP. Hồ Chí Minh. Do vậy, bạn 

Vương đã giúp gia đình lựa chọn dịch vụ taxi để đi đón người thân. Để tiết kiệm chi phí và vẫn đảm bảo về chất 

lượng dịch vụ, bạn Vương tìm trên mạng Internet bảng giá của hai hãng taxi có uy tín và quyết định chỉ chọn một 

trong hai hãng taxi: VinaSun hoặc Taxi Sài Gòn (Taxi Sai Gon Airport). Bảng giá của hai hãng taxi như sau: 

 Giá mở cửa (0,5km) Giá cước các km tiếp theo Giá cước từ km thứ 31 

Taxi VinaSun 11 000 đồng 15 500 đồng 13 600 đồng 

Taxi Sài Gòn 12 000 đồng 16 500 đồng 12 500 đồng 

(Nguồn: https://taxitaisaigon.vn/bai-viet-chi-tiet/danh-sach-cac-hang-taxi-tai-tphcm-906) 

Giả sử rằng, vị trí người thân đứng đợi cách nhà bạn Vương hơn 30km, bạn Vương nên chọn đi hãng taxi nào là 

phù hợp nhất? 

- Bước 5: Thử nghiệm tổ chức cho HS giải quyết tình huống, lấy ý kiến của đồng nghiệp và chuyên gia, trong 

trường hợp cần thiết thì điều chỉnh tình huống. Chúng tôi đã tiến hành thử nghiệm tổ chức cho HS giải quyết tình 

huống 1. Tình huống 1 chứa đựng nhiều thông tin và chủ yếu sử dụng nhiều ngôn ngữ tự nhiên nên sẽ gây trở ngại 

cho HS trong quá trình tìm hiểu và giải quyết tình huống. Để giúp HS giải quyết tình huống 1, GV có thể phân tách 

hoạt động và hướng dẫn HS thực hiện theo các bước sau:   

(1) Tìm hiểu, xác định vấn đề cần giải quyết: Để HS có thể giúp Đạt chọn được nhà cung cấp có chi phí thấp 

nhất, HS cần biết cách chuyển đổi ngôn ngữ, xác định được chi phí của từng nhà cung cấp. Như vậy, về bản chất của 

tình huống này là tính chi phí của từng nhà cung cấp và lựa chọn nhà cung cấp có chi phí thấp hơn. Khi đó, HS cần 

tính chi phí theo từng nhà cung cấp theo x, số tiền cần trả được biểu diễn theo hàm số, việc xác định chi phí nhà cung 

cấp nào thấp hơn đòi hỏi HS phải so sánh được hai hàm số theo ẩn x. Do đó, HS cần chuyển từ ngôn ngữ thực tiễn 

sang ngôn ngữ toán học để giải quyết tình huống. 

(2) Xác định các thông tin của tình huống (liệt kê những số liệu, dữ kiện của tình huống, mối quan hệ giữa các số 

liệu, dữ kiện đó,…). GV có thể gợi ý, hướng dẫn cho HS lập bảng thống kê tính giá dịch vụ của từng nhà cung cấp. 

Việc lập bảng nhằm làm rõ những thông tin chính, giảm được yếu tố phụ không cần thiết trong việc lập mô hình toán 

học của tình huống. 

(3) Kết nối được các kiến thức, thông tin liên quan. HS cần kết nối được cách tính chi phí dựa trên các thông tin: 

giá trị phần quà, phí dịch vụ được tính cho mỗi phần quà (phí dịch vụ của từng nhà cung cấp cho mỗi phần quà phụ 

thuộc vào số lượng phần quà cần mua, đơn giá dịch vụ tương ứng của nhà cung cấp). 

(4) Diễn đạt vấn đề bằng ngôn ngữ toán học. HS cần biết chuyển từ tình huống chứa bối cảnh thực sang mô hình 

toán học. Mô hình toán học đó là: tính số tiền cần phải trả cho từng nhà cung cấp, so sánh số tiền phải trả khi sử dụng 

nhà cung cấp thứ nhất và nhà cung cấp thứ hai. 

(5) Sử dụng những kiến thức, kĩ năng toán học đã học để tìm chiến lược giải quyết mô hình toán học. HS cần 

nhận ra cách tính phí dịch vụ cho mỗi phần quà tương ứng với từng nhà cung cấp đó là: số phần quà nhân với đơn 

giá phí dịch vụ. HS cần so sánh số tiền chi trả giữa hai nhà cung cấp và lựa chọn nhà cung cấp có số tiền chi trả thấp 

hơn. Gọi x (phần quà) là tổng số phần quà cần chuẩn bị cho đợt thiện nguyện. Đối với nhà cung cấp thứ nhất, ta có 

số tiền cần trả được biểu diễn theo hàm số: 𝑦1 = 20000 + 30𝑥 (nghìn đồng). Đối với nhà cung cấp thứ hai, số tiền 

cần trả được biểu diễn theo hàm số: 𝑦2 = 18000 + 50𝑥 (nghìn đồng). 

(6) Lựa chọn, sử dụng phương pháp và công cụ toán học phù hợp để giải quyết vấn đề đã được thiết lập dưới 

dạng mô hình toán học. HS cần nhận ra việc so sánh số tiền phải trả giữa hai nhà cung cấp chính là việc đánh giá 

hiệu của hai hàm số, từ đó đưa ra nhận xét nhà cung cấp nào hết ít kinh phí hơn.  

Ta có: 𝑦1 − 𝑦2 = 20000 + 30𝑥 − (18000 + 50𝑥) = 2000 − 20𝑥. HS cần dựa trên số lượng phần quà mà 

mình dự định mua để tiến hành so sánh hiệu của hai hàm số. 

Theo giả thiết, ta có: 200 ≤ 𝑥 ≤ 300 ⇔ 4000 ≤ 20𝑥 ≤ 6000 
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⇔ 2000 − 4000 ≥ 2000 − 20𝑥 ≥ 2000 − 6000 
⇔ −4000 ≤ 2000 − 20𝑥 ≤ −2000 

⇒ 𝑦1 − 𝑦2 < 0 

(7) Trả lời yêu cầu của tình huống: Vậy, chi phí của nhà cung cấp thứ nhất thấp hơn, do đó bạn Đạt nên chọn nhà 

cung cấp thứ nhất. Kết quả đã tìm được thông qua giải quyết mô hình toán học là phù hợp với đặc điểm của tình 

huống có bối cảnh thực và phù hợp với thực tiễn. 

3. Kết luận  

Trong dạy học môn Toán, GV cần chú trọng việc thiết kế, xây dựng các tình huống có bối cảnh thực phù hợp với 

nội dung bài học, giúp HS hiểu sâu, ghi nhớ lâu hơn nội dung kiến thức, phát triển được các năng lực toán học, nâng 

cao khả năng giải quyết vấn đề trong học tập cũng như trong cuộc sống. Mặt khác, sử dụng tình huống có bối cảnh 

thực trong dạy học còn giúp HS hiểu được ý nghĩa của toán học, nhận thức được vai trò của toán học trong đời sống 

và rèn luyện năng lực kết nối toán học với thực tiễn. Khi thiết kế các tình huống có bối cảnh thực, GV cần nắm được 

đặc điểm nhận thức, đặc điểm tâm - sinh lí cũng như vốn sống, văn hóa của HS để đưa ra các tình huống phù hợp, 

tạo hứng thú học tập cho HS, từ đó nâng cao được hiệu quả dạy học. 
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