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ABSTRACT 

These days, STEM education has become an integral part of the education 

system, emphasizing the development of necessary skills for students. To 

achieve the goal of learners’ competency-based education, STEM education 

is implemented from primary school level as an important task of teachers in 

Vietnam. In order to effectively implement STEM education in primary 

schools, it is required that primary school teachers have a STEM education 

competency meeting practical requirements. This study focuses on clarifying 

the concept of STEM education competency of primary school teachers, and 

at the same time proposes a STEM education competency framework for 

primary school teachers according to the 2018 General Education 

Curriculum. Building a STEM education competency framework for primary 

school teachers aims to help teachers self-assess, adjust and improve their 

own STEM education competency; managers introduce policies to promote 

teachers to improve STEM education competency in the current period. 

 

1. Mở đầu 

Chương trình giáo dục phổ thông 2018 đã nhấn mạnh đến việc tích hợp các nội dung giáo dục STEM cho HS 

phổ thông, trong đó giáo dục STEM là mô hình giáo dục dựa trên tiếp cận liên môn, giúp HS áp dụng kiến thức khoa 

học, công nghệ, kĩ thuật và toán học vào giải quyết một số vấn đề thực tiễn trong bối cảnh cụ thể (Bộ GD-ĐT, 2018). 

Như vậy, giáo dục STEM vừa mang ý nghĩa thúc đẩy các lĩnh vực giáo dục khoa học, công nghệ, kĩ thuật và toán 

học, vừa thể hiện phương pháp tiếp cận liên môn, phát triển năng lực và phẩm chất cho người học. Tiếp đó, Bộ  

GD-ĐT ban hành Công văn số 909/BGDĐT-GDTH về việc hướng dẫn tổ chức hoạt động giáo dục STEM trong giáo 

dục tiểu học nhằm cụ thể hóa nhiệm vụ giáo dục STEM, cách thức tổ chức hoạt động giáo dục STEM ở tiểu học; 

khẳng định giáo dục STEM là một phương thức giáo dục nhằm trang bị cho HS các kiến thức khoa học gắn liền với 

ứng dụng trong thực tiễn (Bộ GD-ĐT, 2023). Như vậy, giáo dục STEM đang là một trong những định hướng giáo 

dục quan trọng để thực hiện mục tiêu đổi mới giáo dục theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 

 Tuy nhiên, việc triển khai giáo dục STEM còn gặp nhiều khó khăn và thách thức trong bối cảnh đổi mới giáo 

dục hiện nay (Lê Huy Hoàng, 2021). Một trong những khó khăn trong tổ chức giáo dục STEM tại các nhà trường 

tiểu học đó là chưa có một khung năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học để làm cơ sở triển khai các hoạt động 

bồi dưỡng năng lực giáo dục STEM cho GV, nâng cao chất lượng dạy học. Để khắc phục những hạn chế trên, trong 

bài báo này, chúng tôi trình bày một số vấn đề về năng lực giáo dục STEM, cấu trúc năng lực giáo dục STEM của 

GV, đây là cơ sở để đưa ra cấu trúc và biểu hiện năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học nhằm đáp ứng yêu cầu 

của Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Năng lực giáo dục STEM  

- Khái niệm “giáo dục STEM”: Theo Trần Thị Gái và cộng sự (2018), giáo dục STEM về bản chất được hiểu là 

trang bị cho người học những kiến thức và kĩ năng cần thiết liên quan đến các lĩnh vực Khoa học, Công nghệ, Kĩ 

thuật và Toán học. Theo Tsupros và cộng sự (2009), giáo dục STEM là một phương pháp học tập tiếp cận liên ngành, 

ở đó các kiến thức hàn lâm được kết hợp chặt chẽ với bài học thực tế thông qua việc HS được áp dụng kiến thức 

khoa học, công nghệ, kĩ thuật và toán học vào những bối cảnh cụ thể, tạo nên sự kết nối giữa nhà trường, cộng đồng 

và doanh nghiệp, cho phép người học phát triển các kĩ năng STEM và khả năng cạnh tranh.  

Dựa trên các quan niệm trên, theo chúng tôi, “giáo dục STEM” là phương thức giáo dục dựa trên cách tiếp cận 

liên môn, giúp HS áp dụng các kiến thức khoa học, công nghệ, kĩ thuật và toán học vào giải quyết một số vấn đề 

thực tiễn trong bối cảnh cụ thể; đồng thời nhấn mạnh việc hình thành và phát triển cho HS các kĩ năng, năng lực 
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STEM; các kiến thức và kĩ năng này cần được tích hợp, lồng ghép và bổ trợ cho nhau, giúp HS không chỉ hiểu về 

nguyên lí mà còn có thể tư duy, thực hành để giải quyết được các vấn đề trong cuộc sống.  

- Khái niệm “năng lực giáo dục STEM”: Dương Thị Minh Hoàng và cộng sự (2023) cho rằng, năng lực giáo dục 

STEM gồm các năng lực thành phần: (1) Năng lực vận dụng kiến thức về dạy học STEM để nhận định chương trình 

phổ thông; (2) Năng lực phân tích khả năng dạy học STEM trong một chủ đề, một phần hay một chương trong 

chương trình giáo dục phổ thông; (3) Năng lực thiết kế kế hoạch bài dạy STEM; (3) Năng lực tổ chức bài dạy STEM; 

(4) Năng lực đánh giá hoạt động học tập của HS trong bài học STEM. Theo Dương Thị Kim Oanh (2022), năng lực 

giáo dục STEM của GV là sự thực hiện có kết quả cao việc thiết kế, triển khai dạy học tích hợp STEM và đánh giá 

kết quả học tập chủ đề STEM trên cơ sở nhận thức đầy đủ về dạy học tích hợp STEM.  

Kế thừa các nghiên cứu về năng lực giáo dục STEM đã nêu trên, gắn với giáo dục STEM trong bối cảnh đổi mới 

giáo dục hiện nay, theo chúng tôi, “năng lực giáo dục STEM” là năng lực thực hiện được việc thiết kế và tổ chức 

giáo dục cho HS học tập tích hợp liên môn, giúp các em áp dụng kiến thức khoa học, công nghệ, kĩ thuật và toán học 

vào giải quyết một số vấn đề thực tiễn. Đó là việc sở hữu kiến thức, kĩ năng, thái độ về lĩnh vực giáo dục STEM và 

các đặc điểm mà nhà giáo dục cần có để đáp ứng yêu cầu giáo dục STEM ở nhà trường. 

2.2. Một số nghiên cứu về cấu trúc năng lực giáo dục STEM của giáo viên  

Năng lực giáo dục STEM là một dạng cụ thể của năng lực dạy học nói chung. Diarmid và Bright (2008) đã xác 

định, năng lực dạy học gồm: (1) Kiến thức, bao gồm chủ đề, nội dung, chương trình giáo dục, phương pháp sư phạm, 

nền tảng giáo dục, bối cảnh, chính sách cho người học (bao gồm cả những người có nhu cầu đặc biệt), công nghệ, sự 

phát triển của trẻ và thanh thiếu niên; lí thuyết về học tập, tạo động cơ học tập, đánh giá; (2) Các kĩ năng, bao gồm: 

lập kế hoạch, tổ chức và điều phối hướng dẫn, sử dụng tài liệu và công nghệ hướng dẫn, quản lí cá nhân và nhóm, 

giám sát và đánh giá việc học tập, hợp tác với đồng nghiệp, phụ huynh, cộng đồng và các lực lượng bên ngoài xã 

hội; (3) Thái độ, gồm niềm tin và sự cam kết thực hiện các nhiệm vụ dạy học. 

Dương Thị Kim Oanh (2022) đã xây dựng khung năng lực dạy học tích hợp STEM của GV gồm 4 năng lực thành 

phần với các biểu hiệu như sau: (1) Nhận thức về dạy học tích hợp STEM: - Trình bày được khái niệm, đặc điểm, 

phân loại, lợi ích của giáo dục STEM; - Xác định được các dạng bài dạy tích hợp STEM; - Có kiến thức về các lĩnh 

vực Khoa học, Công nghệ, Kĩ thuật và Toán học; - Trình bày được quy trình thiết kế kĩ thuật và nghiên cứu khoa 

học; - Nhận diện chủ đề STEM toàn diện và đa chiều; (2) Thiết kế dạy học tích hợp STEM: - Thiết kế mục tiêu học 

tập tích hợp STEM; - Cấu trúc nội dung học tập thành các chủ đề STEM; - Lựa chọn phương pháp, hình thức tổ chức 

dạy học phù hợp với chủ đề STEM; - Phát triển tài liệu học tập chủ đề STEM; - Lựa chọn các phương tiện, thiết bị 

dạy học phù hợp với chủ đề STEM và người học; - Phát triển công cụ và tiêu chí đánh giá kết quả học tập chủ đề 

STEM; (3) Triển khai dạy học tích hợp STEM: - Tạo động cơ, hứng thú học tập chủ đề STEM; - Định hướng, hướng 

dẫn, gợi mở học tập chủ đề STEM thông qua tìm hiểu, khám phá, khảo sát thực địa, thiết kế, chế tạo; - Tổ chức cho 

GV báo cáo kết quả học tập chủ đề STEM; (4) Đánh giá kết quả học tập chủ đề STEM: - Cộng tác với các bên liên 

quan (cộng đồng, doanh nghiệp) để đánh giá kết quả học tập chủ đề STEM theo các tiêu chí đã xây dựng; - Tổ chức 

trao đổi, thảo luận về kết quả học tập chủ đề STEM giữa các bên liên quan; - Chuyển giao kết quả học tập chủ đề 

STEM tới cộng đồng, doanh nghiệp, hay cá nhân có nhu cầu sử dụng; - Điều chỉnh, cải tiến chiến lược dạy học tích 

hợp STEM. 

Song (2017) đưa ra cấu trúc của năng lực dạy học tích hợp STEM của GV Hàn Quốc gồm 3 năng lực thành phần 

và 21 tiêu chí thông qua phân tích định tính và tổng quan tài liệu: (1) Các đặc trưng nhận thức; (2) Các kĩ năng giảng 

dạy; (3) Các đặc điểm của thái độ. Theo Vo (2023), năng lực giáo dục tích hợp STEM của GV bao gồm: Hiểu bản 

chất về dạy học tích hợp; Biết cách xây dựng tích hợp chủ đề và nội dung; Thiết kế kế hoạch dạy học theo hướng hội 

nhập (mục tiêu, phương pháp, nội dung, hoạt động sư phạm,…); Biết sử dụng tích hợp phương pháp dạy học và kĩ 

thuật; Thực hiện tích hợp tốt quá trình dạy học ở lớp học và bên ngoài lớp học.   

2.3. Đề xuất cấu trúc, biểu hiện và các mức độ phát triển năng lực giáo dục STEM của giáo viên tiểu học theo 

Chương trình giáo dục phổ thông 2018 

2.3.1. Căn cứ để đề xuất  

Để đề xuất cấu trúc, biểu hiện và các mức độ phát triển năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học, chúng tôi dựa 

trên một số căn cứ sau: 

- Về chính sách: Theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018 ở cấp tiểu học, giáo dục STEM được hàm ý tích 

hợp vào các môn học liên quan, vừa mang nghĩa thúc đẩy giáo dục các lĩnh vực Khoa học, Công nghệ, Kĩ thuật và 

Toán học, vừa thể hiện phương pháp tiếp cận liên môn, phát triển năng lực và phẩm chất người học (Bộ GD-ĐT, 
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2018). Vì vậy, yêu cầu đặt ra đối với GV khi tổ chức các hoạt động giáo dục STEM ở trường tiểu học là cần có năng 

lực dạy học tích hợp các lĩnh vực giáo dục STEM. Đây là căn cứ để chúng tôi tập trung xác định các biểu hiện và 

mức độ năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học. 

- Về thực tiễn giảng dạy: Giáo dục STEM đã được triển khai và thực hiện tại một số địa phương. Tuy nhiên, nhìn 

chung hiệu quả triển khai còn thấp, nhiều GV chưa hiểu đúng về giáo dục STEM. Một trong những khó khăn lớn 

nhất trong giáo dục STEM là đa số GV khi triển khai giáo dục STEM còn chưa rõ quy trình thiết kế, quy trình tổ 

chức một bài học/chủ đề theo định hướng giáo dục STEM,... (Nguyễn Quang Linh và Hà Trần Phương, 2019). Ngoài 

ra, một số GV gặp khó khăn trong dạy học STEM ở trường tiểu học vì thiếu công nghệ hoặc thiếu khả năng tiếp cận 

công nghệ trong trường học (Karen et al., 2014). Nghiên cứu của Song (2017) cho rằng, “kiến thức về các môn 

STEM” là một trong những năng lực quan trọng nhất của GV để dạy học STEM.  

- Về kinh nghiệm phát triển năng lực cho GV: Khi thực hiện các hoạt động dạy học trong nhà trường, ngoài những 

năng lực chung mà GV cần có, với mỗi môn học, hoạt động giáo dục hay ở mỗi phương thức dạy học khác nhau, 

GV cần có những yêu cầu riêng về năng lực dạy học.  

2.3.2. Cấu trúc, biểu hiện và các mức độ phát triển năng lực giáo dục STEM của giáo viên tiểu học theo Chương 

trình giáo dục phổ thông 2018  

2.3.2.1. Cấu trúc năng lực giáo dục STEM của giáo viên tiểu học 

Tiếp cận các quan điểm về cấu trúc năng lực dạy học của Diarmid và Bright (2008), cấu trúc năng lực giáo dục 

STEM của Dương Thị Kim Oanh (2022), Nguyễn Quang Linh và cộng sự (2023), chúng tôi xác định cấu trúc năng 

lực giáo dục STEM của GV tiểu học bao gồm các thành phần sau: 

- Năng lực nhận thức về giáo dục STEM ở tiểu học: Là khả năng nhận biết, hiểu và phân tích được các kiến thức 

về giáo dục STEM ở tiểu học; trong đó bao gồm: có kiến thức về giáo dục STEM (khái niệm, phân loại, lợi ích mà 

giáo dục STEM mang lại...), hiểu biết về quy trình thiết kế kĩ thuật và quá trình nghiên cứu khoa học, kiến thức khoa 

học nền tảng về các chủ đề STEM ở tiểu học, sự sẵn sàng và nhiệt tình với dạy học STEM. 

- Năng lực thiết kế kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học: Là khả năng thiết kế các kế hoạch cụ thể cho việc dạy học 

STEM ở tiểu học.  

- Năng lực thực hiện kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học: Là khả năng thực thi các kế hoạch dạy học STEM đã 

xây dựng trong lớp học ở tiểu học. Các biểu hiện của năng lực này bao gồm: giao nhiệm vụ cho HS tiểu học một 

cách sinh động, hấp dẫn; hỗ trợ cho HS trong các hoạt động STEM; tổ chức các hoạt động báo cáo và thảo luận hiệu 

quả; quản lí hiệu quả lớp học trong giáo dục STEM. 

- Năng lực đánh giá - điều chỉnh kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học: Là khả năng đánh giá kết quả học tập của 

HS tiểu học sau khi học xong bài học STEM, từ đó định hướng việc điều chỉnh kế hoạch dạy học cho phù hợp với 

thực tiễn dạy học. 

2.3.2.2. Biểu hiện và các mức độ phát triển năng lực giáo dục STEM của giáo viên tiểu học 

Dựa trên Công văn số 909/BGDĐT-GDTH của Bộ GD-ĐT (2023) về việc hướng dẫn tổ chức hoạt động giáo 

dục STEM trong giáo dục tiểu học, thực tiễn dạy học theo định hướng giáo dục STEM, chúng tôi đề xuất các biểu 

hiện năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học được mô tả với 4 mức độ dựa trên thang đánh giá năng lực thực hiện 

của Zuñiga (2004). Cụ thể: - Mức 1: Chưa có năng lực giáo dục STEM: Có biết về các nội dung liên quan tới giáo 

dục STEM, nhưng chưa thực hiện được các nhiệm vụ trong hoạt động giáo dục STEM ở tiểu học; - Mức 2: Bước 

đầu có năng lực giáo dục STEM: Hiểu và bắt đầu thực hiện được một số nhiệm vụ liên quan đến giáo dục STEM, 

nhưng chưa hiệu quả; - Mức 3: Có năng lực giáo dục STEM: Hiểu, giải thích, thực hiện được các công việc, nhiệm 

vụ liên quan tới giáo dục STEM, đã có hiệu quả nhưng chưa cao; - Mức 4: Năng lực giáo dục STEM ở mức Tốt: 

Hiểu rõ, phân tích được các vấn đề giáo dục STEM; thực hiện được tốt các công việc liên quan đến giáo dục STEM, 

mang lại hiệu quả cao, tích cực. Biểu hiện năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học với các mức độ phát triển được 

thể hiện trong bảng sau (xem bảng 1): 

Bảng 1. Khung năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học 
Các năng lực 

thành phần  

và biểu hiện 

Mức độ 

Mức 1 Mức 2 Mức 3 Mức 4 

1. Năng lực nhận thức về giáo dục STEM tiểu học 

1. Có kiến thức về 

giáo dục STEM ở 

tiểu học (khái niệm, 

Trình bày được về giáo 

dục STEM ở tiểu học 

nhưng chưa  đầy đủ về 

Trình bày được bản chất 

của giáo dục STEM ở 

tiểu học, các hình thức tổ 

Giải thích được bản 

chất và đặc điểm của 

giáo dục STEM, các 

Phân tích được bản chất và 

đặc điểm của giáo dục 

STEM và các hình thức tổ 
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các hình thức tổ 

chức, lợi ích mà 

giáo dục STEM 

mang lại,…) 

phân loại, lợi ích của 

giáo dục STEM đối với 

HS tiểu học 

chức và ích lợi của giáo 

dục STEM đối với HS 

tiểu học 

hình thức tổ chức giáo 

dục STEM và vai trò 

của giáo dục STEM 

đối với HS tiểu học 

chức giáo dục STEM ở tiểu 

học, phân tích chỉ rõ được 

vai trò của giáo dục STEM 

đối với HS tiểu học 

2. Hiểu biết về quy 

trình thiết kế kĩ 

thuật ở tiểu học 

Trình bày được quy 

trình thiết kế kĩ thuật các 

sản phẩm STEM ở tiểu 

học, nhưng chưa đầy đủ 

Trình bày được quy 

trình thiết kế kĩ thuật để 

tạo ra các sản phẩm ở 

tiểu học 

Sử dụng, giải thích 

được quy trình thiết kế 

kĩ thuật để tạo ra được 

sản phẩm ở tiểu học 

Sử dụng, phân tích được quy 

trình thiết kế kĩ thuật ở tiểu 

học; sản phẩm tạo ra đúng 

theo yêu cầu, ứng dụng được 

trong thực tiễn 

3. Hiểu biết về quá 

trình nghiên cứu 

khoa học ở tiểu học 

Trình bày được quá 

trình nghiên cứu khoa 

học ở tiểu học, chưa hiểu 

rõ ràng, đầy đủ 

Trình bày được một số 

vấn đề về quá trình 

nghiên cứu khoa học ở 

tiểu học 

Giải thích được về quá 

trình nghiên cứu khoa 

học ở tiểu học một 

cách đầy đủ, rõ ràng 

Phân tích được các vấn đề về 

quá trình nghiên cứu khoa 

học ở tiểu học 

4. Có kiến thức 

khoa học nền tảng 

về các chủ đề 

STEM khác nhau ở 

tiểu học 

Trình bày được kiến 

thức nền tảng liên quan 

đến các chủ đề STEM 

khác nhau ở tiểu học, 

nhưng chưa đầy đủ 

Trình bày được kiến 

thức nền tảng liên quan 

đến các chủ đề STEM 

khác nhau ở tiểu học 

Giải thích được rõ 

ràng kiến thức nền 

tảng liên quan đến các 

chủ đề STEM khác 

nhau, phân loại được 

kiến thức theo các lĩnh 

vực STEM ở tiểu học 

Phân tích được kiến thức nền 

tảng liên quan đến các chủ 

đề STEM, phân loại được 

kiến thức theo các lĩnh vực 

STEM ở tiểu học 

5. Sẵn sàng và nhiệt 

tình với dạy học 

STEM ở tiểu học 

Thực hiện việc dạy học 

STEM ở tiểu học, nhưng 

chưa chủ động, tích cực 

Lên kế hoạch, chủ động 

thực hiện việc dạy học 

STEM ở tiểu học 

Lên kế hoạch, chủ 

động, luôn sẵn sàng 

thực hiện việc dạy học 

STEM ở tiểu học 

Lên kế hoạch, chủ động, tích 

cực, sáng tạo thực hiện việc 

dạy học STEM ở tiểu học 

2. Năng lực thiết kế kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học 

6. Tìm kiếm ý 

tưởng trong thực 

tiễn để xây dựng 

thành chủ đề STEM 

ở tiểu học 

Đề xuất được các ý 

tưởng trong thực tiễn để 

xây dựng thành chủ đề 

STEM theo Chương 

trình giáo dục tiểu học 

Sử dụng được các ý 

tưởng trong thực tiễn để 

xây dựng thành chủ đề 

STEM, bước đầu xây 

dựng được vấn đề dạy 

học STEM ở tiểu học 

Sử dụng, phân tích 

được các ý tưởng 

trong thực tiễn để xây 

dựng thành chủ đề 

STEM, chọn lọc được 

các vấn đề dạy học 

STEM ở tiểu học 

Sáng tạo được các ý tưởng 

trong thực tiễn để xây dựng 

thành chủ đề STEM ở tiểu 

học, chọn lọc, sáng tạo được 

các vấn đề dạy học STEM  ở 

tiểu học có ý nghĩa thực tiễn 

7. Thiết kế mục tiêu 

dạy học STEM ở 

tiểu học 

Xác định được mục tiêu 

dạy học STEM ở tiểu 

học 

Xác định được mục tiêu 

dạy học STEM ở tiểu 

học phù hợp với HS  

Xác định, phân tích 

được mục tiêu dạy học 

STEM ở tiểu học phù 

hợp với HS 

Xác định, phân tích, lựa 

chọn, phân loại được mục 

tiêu dạy học STEM ở tiểu 

học theo các nhóm năng lực 

học tập của HS 

8. Lựa chọn và thiết 

kế các hoạt động 

giáo dục STEM ở 

tiểu học 

Thiết kế được các hoạt 

động giáo dục STEM ở 

tiểu học 

Thiết kế được các hoạt 

động giáo dục STEM ở 

tiểu học đa dạng, hấp 

dẫn 

Thiết kế, lựa chọn 

được các hoạt động 

giáo dục STEM ở tiểu 

học đa dạng, hấp dẫn, 

phù hợp với HS  

Thiết kế, lựa chọn được các 

hoạt động giáo dục STEM ở 

tiểu học đa dạng, hấp dẫn, 

phân loại được các hoạt 

động phù hợp với các nhóm 

năng lực học tập của HS 

9. Lựa chọn tài liệu 

học tập cho các hoạt 

động giáo dục 

STEM ở tiểu học 

Lựa chọn được các tài 

liệu học tập cho các hoạt 

động giáo dục STEM ở 

tiểu học, nhưng chưa đa 

dạng 

Lựa chọn được các tài 

liệu học tập đa dạng, hấp 

dẫn cho các hoạt động 

giáo dục STEM ở tiểu 

học 

Lựa chọn, phân loại 

được tài liệu học tập 

cho các hoạt động 

giáo dục STEM ở tiểu 

học, phù hợp với HS  

Sáng tạo, xây dựng tài liệu 

học tập phù hợp với các hoạt 

động giáo dục STEM, với 

HS và tiết kiệm chi phí 

10. Lựa chọn và sử 

dụng thiết bị hỗ trợ 

các hoạt động giáo 

dục STEM 

Đề xuất được các thiết bị 

hỗ trợ cho các hoạt động 

giáo dục STEM, nhưng 

chưa đầy đủ, đa dạng 

Sử dụng được các thiết 

bị hỗ trợ đầy đủ, phù 

hợp cho các hoạt động 

giáo dục STEM 

Phân tích, lựa chọn 

được các thiết bị hỗ 

trợ cho các hoạt động 

giáo dục STEM phù 

hợp với người học 

Sáng tạo, lựa chọn và sử 

dụng các thiết bị hỗ trợ cho 

các hoạt động giáo dục 

STEM ở tiểu học phù hợp 

với HS, tiết kiệm chi phí 

3. Năng lực thực hiện kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học 

11. Giao nhiệm vụ 

cho HS tiểu học một 

cách hấp dẫn, hiệu 

quả 

Giao nhiệm vụ cho HS 

thực hiện hoạt động học 

tập STEM ở tiểu học, 

nhưng chưa hấp dẫn, 

hiệu quả 

Giao nhiệm vụ cho HS 

thực hiện phù hợp với 

hoạt động giáo dục 

STEM và với năng lực 

học tập của HS tiểu học 

Giao nhiệm vụ cho 

HS thực hiện các hoạt 

động giáo dục STEM 

ở tiểu học một cách 

sinh động, hấp dẫn, 

Giao nhiệm vụ cho HS thực 

hiện các hoạt động giáo dục 

STEM ở tiểu học một cách 

sinh động, hấp dẫn, phù hợp 

với năng lực học tập, các em 
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phù hợp với năng lực 

học tập và thu hút 

được sự tham gia của  

các em 

tham gia một cách tích cực, 

chủ động 

12. Hỗ trợ HS trong 

các hoạt động giáo 

dục STEM ở tiểu 

học 

Hỗ trợ được HS trong 

các hoạt động giáo dục  

STEM ở tiểu học, nhưng 

chưa kịp thời 

Hỗ trợ cho HS trong các 

hoạt động giáo dục 

STEM ở tiểu học khi 

cần thiết, kịp thời 

Hỗ trợ cho HS trong 

các hoạt động giáo 

dục STEM ở tiểu học 

khi cần thiết, kịp thời, 

các em giải quyết 

được những khó khăn 

Hỗ trợ cho HS trong các hoạt 

động giáo dục STEM ở tiểu 

học khi cần thiết, kịp thời, 

HS giải quyết được khó 

khăn, đạt được mục tiêu dạy 

học 

13. Tổ chức các 

hoạt động báo cáo 

và thảo luận hiệu 

quả các chủ đề 

STEM ở tiểu học 

Tổ chức được hoạt động 

báo cáo và thảo luận cho 

HS trong hoạt động giáo 

dục STEM ở tiểu học 

nhưng còn hạn chế, 

chưa đa dạng, linh hoạt 

Tổ chức được hoạt động 

báo cáo và thảo luận phù 

hợp với HS, với dạy học 

STEM ở tiểu học 

Tổ chức được hoạt 

động báo cáo và thảo 

luận đa dạng, linh hoạt 

phù hợp với HS, với 

dạy học STEM ở tiểu 

học, HS tích cực thảo 

luận và báo cáo 

Sáng tạo được các cách thức 

tổ chức hoạt động báo cáo và 

thảo luận phù hợp với HS, 

với dạy học STEM ở tiểu 

học, HS tích cực thảo luận và 

báo cáo 

14. Quản lí lớp học 

hiệu quả trong giáo 

dục STEM ở tiểu 

học 

Thực hiện việc quản lí 

hoạt động học tập của 

HS, thời gian,… trong 

lớp học STEM ở tiểu 

học, nhưng chưa hiệu 

quả 

Thực hiện việc quản lí 

các hoạt động học tập 

của HS trong lớp học 

STEM ở tiểu học  

Thực hiện việc quản lí 

các hoạt động học tập 

của HS trong lớp học  

STEM ở tiểu học phù 

hợp với đặc điểm của 

HS; các em tích cực, 

chủ động, tập trung 

trong giờ học 

Thực hiện việc quản lí các 

hoạt động học tập của HS 

trong lớp học STEM ở tiểu 

học phù hợp với đặc điểm 

của HS; các em tích cực, chủ 

động, tập trung trong giờ 

học, đạt được mục tiêu dạy 

học 

4. Năng lực đánh giá - điều chỉnh kế hoạch dạy học STEM ở tiểu học 

15. Lựa chọn và sử 

dụng các công cụ 

đánh giá khách 

quan 

Đề xuất được các công 

cụ đánh giá khách quan 

việc học tập STEM của 

HS tiểu học, nhưng chưa 

linh hoạt 

Lựa chọn và sử dụng các 

công cụ đánh giá khách 

quan việc học tập STEM 

của HS tiểu học, phù 

hợp với đặc điểm học 

tập của các em, với hoạt 

động giáo dục STEM  

Lựa chọn và sử dụng 

được các công cụ 

đánh giá khách quan 

việc học tập STEM 

của HS tiểu học phù 

hợp với đặc điểm học 

tập của các em, với 

hoạt động giáo dục 

STEM ở tiểu học, sử 

dụng linh hoạt các 

công cụ đánh giá 

Lựa chọn và sử dụng được 

được các công cụ đánh giá 

khách quan việc học tập 

STEM của HS tiểu học, phù 

hợp với đặc điểm học tập của 

các em, với hoạt động giáo 

dục STEM ở tiểu học; sử 

dụng linh hoạt các công cụ 

đánh giá, phát huy được tính 

tích cực học tập của HS 

16. Đánh giá năng 

lực HS trước, trong 

và sau quá trình học 

tập 

Thực hiện được một số 

hoạt động đánh giá năng 

lực học tập của HS tiểu 

học trước và sau quá 

trình học tập, chưa đánh 

giá được các mức độ 

năng lực của HS tiểu 

học 

Thực hiện được một số 

hoạt động đánh giá năng 

lực học tập của HS tiểu 

học trước và sau quá 

trình học tập, đánh giá 

được các mức độ năng 

lực của HS tiểu học 

Thực hiện được một 

số hoạt động đánh giá 

năng lực học tập của 

HS tiểu học trước và 

sau quá trình học tập, 

sử dụng các cách thức 

đánh giá linh hoạt, 

phù hợp với mục tiêu 

dạy học STEM, phân 

loại được năng lực 

học tập của HS  

Thực hiện được một số hoạt 

động đánh giá năng lực học 

tập của HS tiểu học trước và 

sau quá trình học tập; sử 

dụng các cách thức đánh giá 

linh hoạt phù hợp với mục 

tiêu dạy học STEM, phân 

loại được năng lực học tập 

của HS, kết quả đánh giá 

đáng tin cậy 

17. Xác định mức 

độ phù hợp của hoạt 

động học tập với 

khả năng của HS 

tiểu học 

Đề xuất được các mức 

độ phù hợp của hoạt 

động học tập của HS 

tiểu học, chưa phân loại 

được các hoạt động với 

mức năng lực khác nhau 

Đề xuất được các mức 

độ phù hợp của hoạt 

động học tập của HS 

tiểu học, phân loại được 

các hoạt động với mức 

năng lực khác nhau 

Lựa chọn và sử dụng 

các hoạt động phù hợp 

với từng nhóm năng 

lực của HS tiểu học, 

các em hứng thú, tích 

cực học tập 

Lựa chọn và sử dụng các 

hoạt động phù hợp với từng 

nhóm năng lực của HS tiểu 

học, các em hứng thú, tích 

cực học tập và đạt được mục 

tiêu bài học 

18. Áp dụng quy 

trình nghiên cứu bài 

học để điều chỉnh kế 

hoạch dạy học 

STEM ở tiểu học 

Áp dụng được quy trình 

nghiên cứu bài học để 

điều chỉnh kế hoạch 

giáo dục STEM ở tiểu 

học, nhưng chưa linh 

hoạt 

Áp dụng được quy trình 

nghiên cứu bài học để 

điều chỉnh kế hoạch dạy 

học STEM ở tiểu học 

một cách linh hoạt, phù 

Áp dụng được quy 

trình nghiên cứu bài 

học để điều chỉnh kế 

hoạch dạy học STEM 

ở tiểu học một cách 

linh hoạt, phù hợp với 

Áp dụng được quy trình 

nghiên cứu bài học để điều 

chỉnh kế hoạch dạy học 

STEM ở tiểu học một cách 

linh hoạt, phù hợp với từng 

bài học STEM; có sự điều 
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hợp với từng bài học 

STEM  

từng bài học STEM; 

có sự điều chỉnh kế 

hoạch dạy học cho 

phù hợp với HS tiểu 

học 

chỉnh kế hoạch dạy học cho 

phù hợp với HS ở tiểu học, 

có sự cải thiện về chất lượng 

dạy học ở những lần thực 

hiện sau 

Khung năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học trong bài báo này được xây dựng cụ thể và chi tiết gồm các 

biểu hiện, mức độ cần đạt được của các thành phần năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học. Dựa trên khung năng 

lực này, có thể làm căn cứ cho việc đánh giá mức độ đạt được năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học, từ đó giúp 

GV xác định được các năng lực thành phần của năng lực giáo dục STEM cần hoàn thiện và nâng cao để có thể thực 

hiện hiệu quả các hoạt động giáo dục STEM ở tiểu học theo yêu cầu của Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 

3. Kết luận 

Trên cơ sở nghiên cứu năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học, bài báo xác định cấu trúc khung năng lực và 

đề xuất biểu hiện, các mức độ phát triển năng lực giáo dục STEM của GV tiểu học gồm 04 năng lực thành phần, 

trong đó có 18 biểu hiện, mỗi biểu hiện được mô tả theo 4 mức độ cụ thể. Việc xây dựng khung năng lực giáo dục 

STEM cho GV tiểu học nhằm giúp cho việc tìm hiểu thực trạng, nghiên cứu để xây dựng bộ công cụ đánh giá năng 

lực giáo dục STEM của GV tiểu học; từ đó, GV có thể tự đánh giá, điều chỉnh và hoàn thiện, nâng cao năng lực giáo 

dục STEM của bản thân; các nhà quản lí có thể đưa ra các chính sách thúc đẩy GV nâng cao năng lực giáo dục 

STEM. 
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