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ABSTRACT 

Mathematical communication competence is one of the five core 

mathematical competencies that need to be formed and developed in students, 

as stipulated in the 2018 general education curriculum for Mathematics. 

Scientific debate is a phase of Mathematics teaching proposed by Arsac and 

colleagues to promote mathematical communication activities in the 

classroom, between teachers and students, and between students. This study 

presents a scientific debate process in teaching Mathematics to develop 

mathematical communication competence for students and illustrates this 

process through experimental teaching of the content “Permutation” (Math 

Grade 10) at Ten Lo Man High School, District 1, Ho Chi Minh City. The 

research results show that students develop mathematical communication 

competence in discovery activities, knowledge construction and application in 

the teaching process. 

 

1. Mở đầu 

Trong dạy học môn Toán, giao tiếp toán học có vai trò quan trọng vì nó quyết định sự thành công trong việc 

truyền tải thông tin kiến thức, kinh nghiệm giữa GV và HS, giữa HS với HS. Hơn nữa, giao tiếp toán học cho phép 

các cá nhân bày tỏ ý tưởng và suy nghĩ; các ý tưởng toán học thường được rút ra và thể hiện thông qua các ngôn ngữ 

toán học dưới dạng số liệu, đồ thị, văn bản và mô hình toán học. Khi HS được thử thách suy nghĩ và lập luận toán 

học cũng như truyền đạt kết quả suy nghĩ của mình cho người khác bằng lời nói hoặc bằng văn bản, lập luận của các 

em trở nên rõ ràng và thuyết phục hơn. 

Năng lực giao tiếp toán học (NLGTTH) là một trong năm năng lực toán học cần hình thành và phát triển cho HS, 

được quy định trong Chương trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018. Do vậy, dạy học theo định hướng phát triển 

NLGTTH cho HS là phù hợp với bối cảnh đổi mới giáo dục hiện nay. NLGTTH được đề cập từ cuối thế kỉ XX và 

đã có nhiều nhà khoa học trong và ngoài nước quan tâm nghiên cứu dưới các góc độ khác nhau. Theo Inprasitha và 

cộng sự (2012), quá trình dạy học rất cần đến giao tiếp, nghiên cứu về giao tiếp rất quan trọng trong dạy học và giáo 

dục toán học. Nguyễn Tiến Trung và Bùi Gia Hiếu (2015) đã nghiên cứu về dạy học phát triển NLGTTH cho HS 

THPT thông qua các biểu diễn trực quan toán học. Lê Thái Bảo Thiên Trung và Vương Vĩnh Phát (2019) đã vận 

dụng các giai đoạn khác nhau của phương pháp ACODESA dựa trên học tập hợp tác, tranh luận khoa học (TLKH) 

để thiết kế một tình huống dạy học đạo hàm nhằm giúp HS hiểu rõ hơn về ý nghĩa hình học của đạo hàm, góp phần 

phát triển NLGTTH cho HS,… Bài báo trình bày một số vấn đề về NLGTTH, TLKH, từ đó là cơ sở để đưa ra quy 

trình TLKH trong dạy học môn Toán nhằm phát triển NLGTTH cho HS. Tiếp đó, chúng tôi minh họa dạy học nội 

dung “Hoán vị” (Toán 10) thông qua TLKH ở Trường THPT Ten Lơ Man, Quận 1, TP. Hồ Chí Minh và phân tích 

các biểu hiện NLGTTH của HS trong quá trình dạy học thực nghiệm này.   

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Một số vấn đề lí luận 

2.1.1. Năng lực giao tiếp toán học 

Theo Rohid và cộng sự (2019), NLGTTH là khả năng diễn đạt các ý tưởng toán học, hiểu, diễn giải, đánh giá 

hoặc phản hồi các ý tưởng toán học và sử dụng các thuật ngữ, kí hiệu để trình bày các ý tưởng toán học; khi HS 

truyền đạt suy nghĩ của mình cho người khác bằng lời nói hoặc chữ viết sẽ giúp các em nâng cao hiểu biết, tạo sự kết 

nối và phát triển ngôn ngữ để diễn đạt các ý tưởng toán học. Theo Hoa Ánh Tường (2014), NLGTTH bao gồm việc 
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thể hiện được chính kiến riêng của bản thân về các vấn đề toán học, hiểu được ý tưởng của người khác khi người đó 

trình bày một vấn đề, diễn đạt ý tưởng của mình một cách chính xác và rõ ràng, sử dụng được ngôn ngữ toán học, 

quy ước và kí hiệu toán học. Như vậy, có thể hiểu NLGTTH là khả năng hiểu, phân tích, đánh giá, nhận xét các vấn 

đề toán học, bao gồm vốn tri thức toán học, kĩ năng sử dụng ngôn ngữ toán học, biểu diễn toán học và khả năng diễn 

đạt, giải thích ý tưởng một cách rõ ràng, mạch lạc. 

Theo Chương trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018, các biểu hiện tương ứng của NLGTTH của HS THPT 

gồm: (1) Nghe hiểu, đọc hiểu và ghi chép (tóm tắt) được tương đối thành thạo các thông tin toán học cơ bản, trọng 

tâm trong văn bản nói hoặc viết. Từ đó phân tích, lựa chọn, trích xuất được các thông tin toán học cần thiết từ văn 

bản nói hoặc viết; (2) Lí giải được (một cách hợp lí) việc trình bày, diễn đạt, thảo luận, tranh luận các nội dung, ý 

tưởng, giải pháp toán học trong sự tương tác với người khác; (3) Sử dụng được một cách hợp lí ngôn ngữ toán học 

kết hợp với ngôn ngữ thông thường để biểu đạt cách suy nghĩ, lập luận, chứng minh các khẳng định toán học;  

(4) Thể hiện được sự tự tin khi trình bày, diễn đạt, thảo luận, tranh luận, giải thích các nội dung toán học trong nhiều 

tình huống không quá phức tạp (Bộ GD-ĐT, 2018). 

2.1.2. Tranh luận khoa học trong dạy học Toán 

Tranh luận là thử nghiệm các ý tưởng bằng cách không đồng ý với người khác. Sử dụng tranh luận trong lớp học 

có thể giúp HS phát triển các kĩ năng như: tư duy trừu tượng, tư duy phân tích, diễn thuyết, sử dụng ngôn ngữ, đặt 

câu hỏi/kiểm tra chéo, nghiên cứu, phân biệt đúng sai từ các ý kiến, tổ chức, làm việc nhóm/hợp tác (Bibby, 2014). 

Thông qua TLKH, giúp GV làm cho lớp học của mình có một văn hóa chung về kiến thức và thực hành phương 

pháp khoa học (Charlot et al., 2015).  

Trong dạy học Toán, khi TLKH, HS cần sử dụng các kiến thức và kĩ năng toán học để đưa ra các lập luận, chứng 

minh hoặc bác bỏ một quan điểm, một giả thuyết. HS cũng cần lắng nghe và đánh giá các lập luận của bạn, cùng 

tranh luận để tìm ra chân lí hoặc giải pháp tốt nhất. Theo Arsac và cộng sự (1992), trong dạy học Toán, một pha 

TLKH gồm 4 bước như sau: - Bước 1: Nghiên cứu cá nhân. GV giao cho HS nhiệm vụ giải một bài toán và yêu cầu 

đưa ra giải pháp giải quyết vấn đề dựa trên những kiến thức toán học đã biết; - Bước 2: Nghiên cứu theo nhóm. Mỗi 

HS thảo luận với các thành viên khác trong nhóm về giải pháp cho bài toán để đưa ra cách giải thống nhất chung cho 

cả nhóm, trình bày lời giải lên áp phích. Trong bước này, GV không can thiệp vào quá trình thảo luận của nhóm;  

- Bước 3: Tranh luận chung trong lớp. GV khởi đầu cuộc tranh luận bằng việc chọn áp phích của một nhóm có cách 

giải vừa rõ ràng, vừa sai để các nhóm khác nhận xét và thảo luận. Trong bước này, GV cho HS phát triển các lập 

luận, bày tỏ ý tưởng toán học của mình mà không can thiệp vào quá trình tranh luận, thảo luận của HS; - Bước 4: 

Thể chế hóa. GV tổng kết thành tri thức mới từ các kết quả thảo luận của HS về lời giải của bài toán. 

2.2. Quy trình tranh luận khoa học trong dạy học môn Toán nhằm phát triển năng lực giao tiếp toán học cho 

học sinh  

Dựa trên các biểu hiện cụ thể và yêu cầu cần đạt của NLGTTH đối với HS THPT, vận dụng pha TLKH của Arsac 

và cộng sự (1992), chúng tôi đưa ra quy trình TLKH trong dạy học môn Toán nhằm giúp HS phát triển NLGTTH 

gồm 4 bước sau: 

Bước 1: Nghiên cứu cá nhân. GV chuyển giao nhiệm vụ cho HS. HS thực hiện nhiệm vụ theo cá nhân dựa trên 

những kiến thức và kinh nghiệm đã có: đọc, hiểu các dữ kiện của bài toán; xác định yêu cầu của bài toán; vận dụng 

các kiến thức toán học sẵn có để giải bài toán. Mục tiêu của bước này là nhằm giúp HS thể hiện được các biểu hiện 

1, 2, 3 của NLGTTH. 

Bước 2: Nghiên cứu theo nhóm. Trong bước 2, HS chuyển sang làm việc theo nhóm. Mỗi HS trình bày giải pháp 

cho bài toán của mình thông qua ngôn ngữ toán học, thuyết phục các thành viên khác về lập luận toán học. Sau đó, 

nhóm thống nhất cách giải cho bài toán và trình bày lời giải vào áp phích. Mục tiêu của bước này nhằm giúp HS thể 

hiện được cả 4 biểu hiện của NLGTTH.  

 Bước 3: Tranh luận chung giữa các nhóm. Trong bước này, các nhóm tranh luận về giải pháp cho vấn đề thông 

qua đọc, hiểu bài làm của nhóm bạn; đưa ra phản bác với lập luận toán học, các phép tính toán không chính xác, hay 

đồng ý với cách giải của nhóm bạn. Mục tiêu của bước này nhằm giúp HS thể hiện được cả 4 biểu hiện của NLGTTH. 

Bước 4: Thể chế hóa. GV nhắc lại yêu cầu của bài toán, làm rõ quy trình giải bài toán, đưa ra giải pháp chính xác 

cho bài toán, nhấn mạnh kiến thức mới cần lĩnh hội. Mục tiêu của bước này là giúp HS thể hiện được biểu hiện 1 của 

NLGTTH. 
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2.3. Minh họa dạy học nội dung “Hoán vị” (Toán 10) thông qua tranh luận khoa học ở Trường Trung học phổ 

thông Ten Lơ Man, Quận 1, Thành phố Hồ Chí Minh và sự phát triển các biểu hiện năng lực giao tiếp toán học 

của học sinh 

Tham khảo quy trình dạy học phát triển năng lực môn Toán ở THPT của Đỗ Đức Thái và cộng sự (2020), trong 

bài báo này, chúng tôi tổ chức dạy học nội dung “Hoán vị” (Toán 10) với 3 hoạt động: Khám phá, Hình thành kiến 

thức và vận dụng. Trong đó, hoạt động 1 và 3, GV đều tổ chức pha TLKH nhằm giúp HS thể hiện được các biểu hiện 

của NLGTTH. Đặc biệt, trong hoạt động 1, GV sẽ tổ chức 2 pha TLKH để giúp HS khám phá khái niệm hoán vị và 

cách tính số hoán vị. 

Dưới đây, chúng tôi trình bày một kết quả dạy học thực nghiệm nội dung “Hoán vị” (Toán 10) cho HS lớp 10A1 

ở Trường THPT Ten Lơ Man, Quận 1, TP. Hồ Chí Minh vào tháng 3/2024. Lớp học có 40 HS được chia thành 10 

nhóm, mỗi nhóm gồm 4 HS. Thông qua dạy học thực nghiệm nhằm giúp HS khám phá và hình thành khái niệm 

“hoán vị”, từ đó các em phát triển được các biểu hiện của NLGTTH; vận dụng kiến thức về hoán vị để giải bài toán 

thực tiễn trong trường hợp đơn giản. Cụ thể:  

Hoạt động 1: Khám phá khái niệm “hoán vị” và cách tính số hoán vị. Trước tiên, HS được đặt vào tình huống 

đếm số hoán vị với một số lượng nhỏ các đối tượng cần xếp, các em có thể dùng quy tắc nhân hoặc phương pháp liệt 

kê để giải quyết tình huống. Sau đó, GV đưa ra tình huống đếm số hoán vị với số lượng lớn các đối tượng, gây trở 

ngại cho HS trong việc sử dụng phương pháp liệt kê để đếm.  

Pha TLKH 1. Đếm số hoán vị với số lượng nhỏ các đối tượng. 

Bước 1: Nghiên cứu cá nhân. Sau khi ổn định lớp, GV phát phiếu học tập số 1 và yêu cầu HS giải bài toán 1 

trong phiếu học tập. 

Bài toán 1: Người ta muốn xếp 4 bạn A, B, C, D vào một dãy ghế hàng ngang có 4 chỗ ngồi. Hãy viết ra các cách 

xếp chỗ ngồi và cho biết có bao nhiêu cách xếp như vậy? 

Ở bước này, khi GV đưa ra yêu cầu thì tất cả HS đều hiểu được yêu cầu của bài toán. Nhiều em đã tóm tắt được 

giả thiết của bài toán và lập luận được số cách xếp 4 bạn A, B, C, D vào 4 chỗ ngồi. Trong số 40 phiếu trả lời của 

HS, có 24 phiếu lập luận đầy đủ, logic và đưa ra kết quả đúng. Trong đó, có 16 phiếu dùng quy tắc nhân để đếm, có 

8 phiếu liệt kê đầy đủ 24 trường hợp. Bên cạnh đó, có 8 phiếu đưa ra kết quả đúng nhưng không giải thích; 8 phiếu 

có kết quả không chính xác do dùng sai quy tắc đếm. 

Bước 2: Nghiên cứu theo nhóm. Trong giai đoạn 2, HS chuyển sang làm việc theo nhóm. Trong số 10 nhóm, có 

7 nhóm có kết quả đúng và trình bày đầy đủ, trong đó có 01 nhóm dùng phương pháp liệt kê, 6 nhóm dùng quy tắc 

nhân; 01 nhóm có kết quả chính xác nhưng lập luận không chặt chẽ; 02 nhóm còn lại có kết quả sai do đếm sai số 

cách xếp.  

Bước 3: Tranh luận chung giữa các nhóm. GV bắt đầu tổ chức tranh 

luận giữa các nhóm bằng cách yêu cầu nhóm 1 (nhóm có kết quả bài 

toán không chính xác) lên bảng trình bày bài làm của nhóm mình, các 

nhóm khác sẽ cho biết ý kiến “đồng ý” hay “không đồng ý”. Nếu “không 

đồng ý” thì phải giải thích tại sao. Hình 1 là bài làm của nhóm 1.  

Sau đây là đoạn TLKH 1 giữa các nhóm HS trong lớp về kết quả của 

nhóm 1 do GV tổ chức thực hiện: 

GV: Các em có nhận xét gì về bài làm của nhóm 1. 

HS23 (nhóm 9): Nhóm 1 đã làm sai ạ. 

GV: Em hãy cho biết sai ở đâu? 

HS23 (nhóm 9): Sau khi chọn chỗ ngồi cho A thì chỉ còn lại 3 chỗ 

ngồi nên có 3 cách xếp chỗ ngồi cho B ạ. 

GV: Vậy, còn C và D thì sao? 

HS23 (nhóm 9): Vì đã chọn chỗ ngồi cho A, B nên chỉ còn 2 cách chọn chỗ ngồi cho C, chỗ ngồi còn lại được 

chọn cho D. 

GV: Vậy có bao nhiêu cách xếp chỗ ngồi cho 4 bạn A, B, C, D? 

HS23 (nhóm 9): Dạ có 4.3.2.1 = 24 cách chọn. 

GV: Các em có đồng ý với nhóm 9 không? 

HS12 (nhóm 3): Nhóm em đồng ý với số cách chọn chỗ cho 4 bạn A, B, C, D ạ. Nhưng theo nhóm em kết quả là 

10 cách chọn ạ. 

Hình 1. Bài làm sai của nhóm 1 
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GV: Em giải thích rõ hơn vì sao là 10 cách chọn? 

HS12 (nhóm 3): Vì chúng em dùng quy tắc cộng: 4 + 3 + 2 + 1 = 10. 

GV: Nhóm 9 có ý kiến gì về cách tính của nhóm 3? 

HS23 (nhóm 9): Phải sử dụng quy tắc nhân ạ, vì công việc gồm 4 công đoạn thực hiện phải được thực hiện đầy 

đủ ạ. 

GV: Nhóm 3 có đồng ý với ý kiến của bạn không? 

HS12 (nhóm 3): Dạ có ạ.  

Phân tích đoạn tranh luận 1: Các nhóm quan sát bài làm, hiểu được 

quá trình tìm số cách xếp mà nhóm 1 đã làm, từ đó đưa ra những nhận xét 

để đánh giá bài làm của nhóm 1. Khi tham gia tranh luận, các nhóm đều 

nêu ra lập luận, giải thích về sai lầm của nhóm 1 và nhóm 3. Nhóm 1 sau 

khi tương tác, tranh luận với các nhóm khác đã sửa được bài làm của nhóm 

mình. Điều đó cho thấy HS đã thể hiện được biểu hiện 3 của NLGTTH.  

Bước 4: Thể chế hóa. GV phân tích các bước giải đúng của nhóm 9 

(xem hình 2). Sau đó, GV lưu ý cho HS rằng, có nhóm đã giải bài toán 

bằng cách liệt kê các trường hợp, mặc dù cách làm là đúng nhưng nếu 

trong trường hợp số lượng lớn thì không thể giải quyết được.  

Pha TLKH 2. Đếm số hoán vị với số lượng lớn các đối tượng. Sau khi 

đánh giá bài làm của các nhóm đối với bài toán 1, GV yêu cầu HS giải bài 

toán 2 trong phiếu học tập số 2. 

Bài toán 2: Người ta muốn tìm cách xếp 10 HS vào một dãy ghế hàng 

ngang có 10 chỗ ngồi. Giả sử H1H2H3H4H5H6H7H8H9H10 là một cách 

xếp. Hỏi: 

a) Có bao nhiêu cách chọn 01 HS vào vị trí H1? 

b) Khi đó, có bao nhiêu cách chọn 01 HS vào vị trí H2? 

c) Khi đó, có bao nhiêu cách chọn 01 HS vào vị trí H3?  

d) Có bao nhiêu cách xếp 10 HS đó vào dãy ghế? 

Bước 1: Nghiên cứu cá nhân. GV chuyển giao nhiệm vụ cho HS. Ở 

bước này, khi đọc đề bài toán, đa số HS đều hiểu được yêu cầu. Trong số 

40 phiếu trả lời của HS, có 8 phiếu lập luận đầy đủ, logic và đưa ra kết quả 

đúng cả 4 câu a, b, c, d. Trong 32 phiếu còn lại đều đưa ra được kết quả 

đúng của câu a, b, c; tuy nhiên có 20 phiếu đưa ra kết quả câu d sai, 12 phiếu 

bỏ trống câu d.  

Trong bước này, một số HS đã biết phân tích đề bài và trình bày, lập 

luận các ý tưởng toán học phù hợp. Đây là biểu hiện 1 của NLGTTH. Tuy 

nhiên, vẫn còn một số HS chưa sử dụng được ngôn ngữ toán học để trình 

bày, diễn đạt số cách xếp 10 HS vào dãy ghế; một số HS không hiểu đề bài 

nên gặp khó khăn trong việc phân tích, lựa chọn và trích xuất các thông tin 

toán học cần thiết.   

 Bước 2: Nghiên cứu theo nhóm. Trong bước 2, HS chuyển sang làm việc theo nhóm. Sau khi tất cả các nhóm 

hoàn thành và nộp lại phiếu học tập, chúng tôi nhận thấy cả 10 nhóm đều trình bày chi tiết kết quả bài toán. Trong số 

10 nhóm, có 8 nhóm có kết quả đúng và lập luận chặt chẽ, logic; 2 nhóm còn lại đưa ra kết quả đúng cho cả ba câu, 

a, b, c, nhưng 01 nhóm không trả lời câu d và 01 nhóm đưa ra kết quả câu d sai.  

Nhìn chung, các nhóm đã hoạt động tích cực để tìm lời giải cho bài toán, 

phân tích đề bài và chuyển bài toán thực tiễn với ngôn ngữ tự nhiên thành 

ngôn ngữ toán học. Nhóm 1 đã lập luận chặt chẽ, logic và đưa ra kết quả 

đúng (xem hình 3). Thông qua tranh luận ở bài toán 1, HS nhóm 1 đã giải 

đúng bài toán 2. Ở bước này, HS đã có nhiều cơ hội thể hiện được cả 4 biểu 

hiện của NLGTTH.  

Trong bài làm của nhóm mình, nhóm 5 (xem hình 4) đã tìm được chính 

xác số cách chọn 01 HS vào vị trí 𝐻1, 𝐻2, 𝐻3. Nhưng khi xếp 10 HS vào 01 

Hình 2. Bài làm đúng của nhóm 9 

 

Hình 3. Bài làm đúng của nhóm 1 

Hình 4. Bài làm sai của nhóm 5 
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dãy ghế thì HS đưa ra kết quả là 100. Có thể do nhóm 5 đã nhầm lẫn, cho rằng đối với 01 HS thì có 10 cách chọn 1 

ghế, nên có 10.10 = 100 cách xếp. Nhóm 5 đã hiểu sai nên gặp khó khăn trong việc trình bày, tìm giải pháp toán học, 

các em chưa sử dụng được ngôn ngữ toán học để trình bày lời giải. 

Bước 3: Tranh luận chung giữa các nhóm. GV bắt đầu tổ chức tranh luận giữa các nhóm bằng cách yêu cầu nhóm 

5 (nhóm có kết quả bài toán không chính xác) trình bày bài làm của nhóm, các nhóm khác sẽ cho  ý kiến “đồng ý” 

hay “không đồng ý”. Nếu “không đồng ý” thì phải giải thích tại sao.  

Sau đây là đoạn TLKH 2 giữa các nhóm về kết quả giải bài toán 2:   

GV: Trước hết, chúng ta xét bài làm của nhóm 1. Nhóm 1 đã lập luận đúng và đưa ra kết quả chính xác. Đối với 

HS1, có 10 cách chọn 01 ghế; đối với HS2, có 9 cách chọn 01 ghế;… Sau cùng, nhóm 1 áp dụng quy tắc nhân, tính 

được số cách xếp chỗ ngồi cho 10 HS là 10 nhân 9, nhân 8, nhân 7,… nhân 1, tích thu được là 3.627.800 (cách). 

GV: Bây giờ, các em có nhận xét gì về bài làm của nhóm 5? 

HS1 (nhóm 1): Bài làm của nhóm 5 chưa đúng ạ. 

GV: Em hãy cho biết vì sao chưa đúng? 

HS1 (nhóm 1): Theo nhóm em, công việc xếp 10 HS chia thành 10 công đoạn là xếp lần lượt HS1, HS2,…, HS10 

vào 10 ghế, mỗi lần xếp xong 01 HS thì số ghế giảm đi 01. Cách làm của nhóm bạn là có 10 cách chọn 01 HS và có 

10 cách chọn 01 ghế ạ. Như vậy, mỗi HS đều có 10 cách chọn ghế như nhau là không đúng. 

GV: Nhóm 5 có đồng ý với ý kiến của bạn không? 

HS34 (nhóm 5): Dạ, nhóm tìm được chỗ sai rồi ạ. 

Phân tích đoạn TLKH 2: Đoạn tranh luận 2 cho thấy, phần lớn HS đọc hiểu được bài làm dựa trên phiếu học tập 

đưa ra. Các nhóm đều tích cực đóng góp ý kiến khi tham gia thảo luận, nhóm 1 đã cho thấy những thay đổi tích cực 

trong nhận thức khi giải bài toán 2 và lí giải, diễn đạt một cách hợp lí sai lầm của nhóm 5. Nhóm 5 sau khi nghe 

nhóm 1 giải thích đã hiểu ra chỗ sai và sửa được bài làm của nhóm mình. HS cũng thể hiện được sự tự tin khi trình 

bày, diễn đạt, thảo luận, tranh luận, giải thích các nội dung toán học trong tình huống này. Điều đó cho thấy, HS đã 

có cơ hội thể hiện được cả 4 biểu hiện của NLGTTH. 

Bước 4: Thể chế hóa. Đối với bài toán 2, cả 10 nhóm đều trả lời đúng câu a, b, c. Tuy nhiên ở câu d, các nhóm 

đưa ra câu trả lời khác nhau. Thông qua tranh luận, HS đã biết phân tích bài toán, lí giải được việc trình bày, sau đó 

thảo luận để tìm ra số cách xếp thỏa mãn yêu cầu bài toán. GV lưu ý cho HS công việc xếp 10 HS vào 10 ghế gồm 

10 công đoạn lần lượt là chọn ghế cho HS1, HS2,…, HS10. Ở bước này, sau khi GV lưu ý sự khác nhau giữa phương 

án và công đoạn, HS đã biết phân tích để lựa chọn thông tin cần thiết trong từng bài toán cụ thể. Qua đó, HS có cơ 

hội thể hiện được biểu hiện 1 của NLGTTH. 

Hoạt động 2: Hình thành khái niệm hoán vị và công thức tính số hoán vị. 

GV căn cứ vào kết quả bài làm đúng của nhóm 1 và lưu ý cho HS: Mỗi cách sắp xếp 10 HS vào 10 chỗ ngồi theo 

một thứ tự gọi là một hoán vị của 10 phần tử. Sau đó, GV yêu cầu HS phát biểu định nghĩa hoán vị của n phần tử. 

HS (câu trả lời mong đợi): Mỗi cách sắp xếp n phần tử của A theo một thứ tự gọi là một hoán vị của các phần tử đó. 

GV: Trong bài toán 1, số cách xếp 4 bạn A, B, C, D vào một dãy ghế hàng ngang có 4 chỗ ngồi là 4.3.2.1 = 4!. 
Trong bài toán 2, số cách xếp 10 bạn vào một dãy ghế hàng ngang có 10 chỗ ngồi là 10.9.8.7.6.5.4.3.2.1 = 10! 
(cách). Em hãy cho biết cách thức tính số hoán vị của n phần tử.  

HS (câu trả lời mong đợi): Số hoán vị của n phần tử là: 𝑛! = 𝑛. (𝑛 − 1). (𝑛 − 2)…2.1. 

GV thể chế hóa (công bố), hình thành khái niệm “hoán vị”: Cho tập hợp A có n phần tử (𝑛 ≥ 1). Mỗi cách sắp 

xếp n phần tử của A theo một thứ tự gọi là một hoán vị của n phần tử đó và kí hiệu là 𝑃𝑛 = 𝑛! (gọi tắt là hoán vị của 

A hay của n phần tử).  

Hoạt động 3: Vận dụng. Ở hoạt động này, HS cần vận dụng được kiến thức hoán vị để giải các bài toán thực 

tiễn. GV đưa ra phiếu học tập 3 gồm bài toán 3 và yêu cầu các nhóm giải bài toán: 

Bài toán 3: Cần xếp một nhóm 5 HS ngồi vào một dãy 5 chiếc ghế. Nếu bạn An (một thành viên trong nhóm) 

nhất định muốn ngồi vào chiếc ghế ngoài cùng bên trái thì có bao nhiêu cách xếp? 

GV tổ chức cho HS TLKH thông qua các bước sau: 

Bước 1: Nghiên cứu cá nhân. GV chuyển giao nhiệm vụ tìm số cách xếp 5 HS nếu bạn An (một thành viên trong 

nhóm) nhất định muốn ngồi vào chiếc ghế ngoài cùng bên trái. Ở bước 1, khi đọc yêu cầu của bài toán, đa số HS đều 

hiểu được yêu cầu. Trong số 40 phiếu trả lời của HS, có 32 phiếu lập luận đầy đủ, logic và đưa ra kết quả đúng. Có 

8 phiếu đếm được số cách chọn chỗ ngồi cho bạn An và số cách xếp chỗ ngồi cho 4 HS còn lại, nhưng lại dùng quy 

tắc cộng hai số cách xếp lại với nhau. 
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Bước 2: Nghiên cứu theo nhóm. Sau khi tất cả các nhóm hoàn thành và nộp lại phiếu học tập, chúng tôi nhận thấy 

cả 10 nhóm đều trình bày chi tiết kết quả bài toán. Trong đó, có 9 nhóm có kết quả đúng và lập luận logic, chặt chẽ; 

01 nhóm (nhóm 2) sử dụng sai quy tắc đếm nên dẫn đến kết quả sai. Nhóm 2 mặc dù sử dụng đúng công thức hoán 

vị để xếp 4 HS còn lại vào 4 ghế nhưng sử dụng sai quy tắc đếm dẫn đến kết quả của bài toán là sai.  

Bước 3: Tranh luận chung giữa các nhóm. GV bắt đầu tổ chức tranh luận giữa các nhóm bằng cách yêu cầu nhóm 

2 (nhóm có kết quả bài toán không chính xác) trình bày bài giải của nhóm, các nhóm khác sẽ cho biết ý kiến “đồng 

ý” hay “không đồng ý”, nếu “không đồng ý” thì phải giải thích tại sao. Thông qua TLKH, HS vận dụng được công 

thức hoán vị vào bài toán thực tiễn, biết lựa chọn quy tắc đếm thích hợp, diễn đạt, thảo luận các nội dung, ý tưởng, 

giải pháp toán học trong sự tương tác với người khác. HS cũng thể hiện được sự tự tin khi trình bày, diễn đạt, thảo 

luận, tranh luận, giải thích các nội dung toán học khi giải bài toán. Như vậy, HS đã có cơ hội thể hiện được cả 4 biểu 

hiện của NLGTTH. 

Bước 4: Thể chế hóa. Ở bước này, GV lưu ý cho HS công việc xếp một nhóm 5 HS gồm 2 công đoạn: công đoạn 

1 là xếp chỗ cho An, công đoạn 2 là xếp chỗ cho 4 HS còn lại. Giữa hai công đoạn này, ta phải dùng quy tắc nhân.  

3. Kết luận 

Kết quả nghiên cứu cho thấy, thực nghiệm dạy học nội dung “Hoán vị” với pha TLKH đã phát triển được 

NLGTTH cho HS, trong đó, các biểu hiện của NLGTTH được thể hiện rõ hơn thông qua mỗi bước của pha TLKH. 

Dưới sự hướng dẫn của GV, HS đưa ra giải pháp cụ thể, từ đó tự xây dựng khái niệm về hoán vị, cũng như tìm ra 

công thức tổng quát tính số hoán vị để vận dụng vào giải các bài toán tương tự. Thông qua dạy học có pha TLKH đã 

tạo ra môi trường tương tác, học tập tích cực cho HS, các em được chia sẻ những ý tưởng, suy nghĩ của cá nhân, học 

tập lẫn nhau, từ đó góp phần thúc đẩy sự phát triển của NLGTTH.  
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