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ABSTRACT 

Project-based learning has been widely implemented in the education systems 

of many countries, including Vietnam. This method confers outstanding 

advantages in developing students' competency, contributing to their 

comprehensive development with both knowledge and soft skills, while 

creating a proactive, creative and practical learning environment. The study 

proposes a process for organizing project-based learning in Grade 5 Math to 

develop students' mathematical problem-solving skills and illustrates this 

process in teaching the topic “Decimals and operations with decimals” (Math 

5) with the project “Making tools for learning decimals”. To effectively 

implement project-based learning, teachers need to develop a well-structured 

and detailed teaching plan for the project, including determining learning 

objectives, choosing appropriate topics and allocating time appropriately; 

creating a positive learning environment, encouraging students' creativity in 

presenting ideas and testing products. 

 

1. Mở đầu 

Theo định hướng đổi mới giáo dục trong bối cảnh hiện nay, dạy học đang chuyển dịch từ tiếp cận nội dung sang 

phát triển năng lực, hay còn gọi là tiếp cận kết quả đầu ra nhằm phát triển toàn diện năng lực và phẩm chất cho người 

học, chú trọng tính kết nối giữa tri thức môn học với thực tiễn. Do đó, GV cần thiết kế và tổ chức hoạt động dạy học 

với nhiều cách thức đa dạng, khai thác vốn hiểu biết, khả năng của người học trong quá trình khám phá và kiến tạo 

tri thức, kĩ năng mới; trao quyền chủ động trong học tập cho người học. Dạy học dự án (DHDA) là một phương pháp 

dạy học tích cực, trong đó HS chủ động tham gia vào quá trình học tập thông qua việc thực hiện một dự án có tính 

thực tiễn, giải quyết vấn đề hoặc tạo ra sản phẩm cụ thể; tích hợp đa dạng kiến thức trong nhiều lĩnh vực/môn học, 

kích thích được động cơ, hứng thú của người học. Một số nghiên cứu đã khẳng định, DHDA giúp cải thiện thành 

tích học tập của HS, đồng thời phát triển các kĩ năng học tập và cung cấp cho các em trải nghiệm học tập phong phú 

(Gültekin, 2005; Lazić et al., 2021). Trong dạy học môn Toán, kiến thức của HS thu được gắn liền với trải nghiệm, 

giúp các em thấy được ý nghĩa của việc học tập. Tuy nhiên, một số khó khăn cơ bản khi triển khai DHDA trong lớp 

học Toán gồm: (1) HS chỉ có thể giải quyết được các vấn đề của dự án khi nắm vững kiến thức lí thuyết; (2) GV gặp 

khó khăn trong việc phát triển hoặc thực hiện một dự án phù hợp; (3) GV cần cảm thấy tự tin cả về nội dung phi toán 

học được đề cập trong dự án và khả năng của mình trong vai trò người điều phối; (4) Việc sắp xếp thời gian và tìm 

kiếm nguồn lực thực hiện dự án là một thách thức (Jacques, 2017). 

DHDA được vận dụng vào dạy học từ những năm 90 của thế kỉ XX (Bùi Thị Tâm, 2022). Cho đến nay, DHDA 

đã được nghiên cứu dưới nhiều góc độ: lí luận về DHDA (Trịnh Văn Biều và cộng sự, 2011); các loại dự án học tập 

(Mai Thị Lê Hải, 2019; Dương Giáng Thiên Hương & Bùi Thị Tâm, 2021); vận dụng phương pháp DHDA nhằm 

phát triển năng lực cho người học (Nguyễn Thị Yến, 2019; Phạm Việt Quỳnh & Lê Thu Hằng, 2019); quy trình tổ 

chức và vận dụng DHDA vào các môn học (Phạm Việt Quỳnh & Lê Thu Hằng, 2019; Bùi Thị Tâm, 2022). Chương 

trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018 đã xác định năng lực giải quyết vấn đề toán học (GQVĐTH) là một trong 

5 năng lực toán học đặc thù, cần hình thành và phát triển cho HS (Bộ GD-ĐT, 2018a). Lớp 5 là giai đoạn cuối ở cấp 

tiểu học với nội dung dạy học có tính phân hóa và chuyên sâu hơn, HS đã có sự chuyển dịch nhất định từ tư duy trực 

quan sang tư duy trừu tượng; vốn sống, vốn hiểu biết đã phong phú hơn; phương pháp học tập đã được định hình. 

Do đó, đây là thời điểm thuận lợi để GV thực hiện các hoạt động dạy học phù hợp nhằm phát triển các năng lực cần 
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thiết cho trẻ thông qua DHDA. Bài báo tập trung nghiên cứu làm rõ về DHDA, năng lực GQVĐTH và biểu hiện 

năng lực này của HS tiểu học; đề xuất quy trình tổ chức DHDA môn Toán lớp 5 nhằm phát triển năng lực GQVĐTH 

cho HS và minh họa quy trình thông qua dạy học chủ đề “Số thập phân và các phép tính với số thập phân” (Toán 5) 

với dự án “Làm công cụ học số thập phân”.  

2. Kết quả nghiên cứu  

2.1. Dạy học dự án và các loại dự án học tập 

- Quan niệm về “DHDA”: Có nhiều quan niệm và định nghĩa khác nhau về DHDA. Nhiều nghiên cứu đã coi 

DHDA là một phương pháp dạy học với sự tham gia của các phương pháp dạy học khác (Phạm Hồng Bắc, 2013; 

Cao Thị Sông Hương, 2014; Lê Khoa, 2015; Phạm Việt Quỳnh & Lê Thu Hằng, 2019; Nguyễn Văn Tuấn, 2021); 

là một hình thức dạy học với nhiệm vụ phức hợp và chủ yếu được thực hiện theo nhóm (Nguyễn Văn Cường & 

Bernd Meier, 2020); là một mô hình hay quan điểm dạy học mà trong quá trình thực hiện có thể vận dụng đa dạng 

các phương pháp, hình thức dạy học khác nhau (Đặng Thành Hưng, 2012; Hoàng Anh Đức & Tô Thụy Diễm 

Quyên, 2019).  

Trong nghiên cứu này, theo chúng tôi DHDA là một kiểu dạy học mà trong đó, dưới sự hướng dẫn, tư vấn của 

GV, người học tự lực thực hiện những nhiệm vụ học tập phức hợp, có sự kết hợp giữa lí thuyết và thực hành nhằm 

tạo ra các sản phẩm hữu hình được giới thiệu trong không gian lớp học. Thời lượng DHDA có thể kéo dài trong 

nhiều tiết, tập trung vào các dạng bài khai thác cùng mảng kiến thức ở một hoặc nhiều lĩnh vực/môn học. DHDA có 

các đặc điểm như: tạo hứng thú cho người học, nâng cao tính tự lực và học tập hợp tác cho người học, gắn liền với 

bối cảnh, định hướng hành động, có tính phức hợp và định hướng sản phẩm (Bùi Thị Tâm, 2022).  

- Các loại dự án học tập: Có nhiều cách phân loại dự án học tập: Nguyễn Văn Cường và Bernd Meier  (2020) đề 

cập đến các khía cạnh phân loại: theo chuyên môn (dự án trong một môn học, dự án liên môn, dự án ngoài chuyên 

môn); theo sự tham gia của người học (dự án cá nhân, dự án cho nhóm người học, dự án cho một lớp, dự án dành 

cho khối lớp, dự án cho toàn trường); theo sự tham gia của GV (dự án được thực hiện dưới sự hướng dẫn của một 

GV, dự án dưới sự cộng tác của nhiều GV). Nghiên cứu của Bùi Thị Tâm (2022) đưa ra cách phân loại dựa trên các 

tiêu chí: quỹ thời gian (dự án nhỏ, dự án trung bình, dự án lớn); nhiệm vụ dự án (dự án tìm hiểu, dự án nghiên cứu, 

dự án thực hành, dự án hành động, dự án hỗn hợp).  

Như vậy, căn cứ vào nội dung dạy học, đối tượng thực hiện, thời lượng và các nguồn lực được huy động, GV có 

thể xây dựng các dự án học tập khác nhau. Trong phạm vi dạy học môn Toán, GV có thể thiết kế và tổ chức các loại 

dự án theo nhiệm vụ có nội dung liên quan đến kiến thức môn Toán hoặc liên môn, với quy mô nhỏ và trung bình, 

chủ yếu dành cho nhóm HS, dưới sự hướng dẫn của GV.  

2.2. Năng lực giải quyết vấn đề toán học  

Năng lực là thuộc tính cá nhân được hình thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, cho 

phép con người huy động tổng hợp kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý chí,... 

thực hiện thành công một loại hoạt động nhất định, đạt kết quả mong muốn trong những điều kiện cụ thể (Bộ  

GD-ĐT, 2018b). Giải quyết vấn đề là quá trình suy nghĩ và hành động trong những tình huống không có sẵn quy 

trình, giải pháp thông thường. Người giải quyết vấn đề có thể xác định được mục tiêu hành động, nhưng không phải 

ngay lập tức biết cách làm thế nào để đạt được nó. Sự am hiểu về tình huống có vấn đề, từng bước thực hiện trên cơ 

sở lập kế hoạch và suy luận tạo thành quá trình giải quyết vấn đề (Reeff, 1999). Từ đó, theo chúng tôi có thể hiểu 

năng lực GQVĐTH là khả năng huy động kiến thức, kĩ năng đã có và sử dụng hiệu quả các quá trình nhận thức, 

thái độ, động cơ, xúc cảm để giải quyết những tình huống toán học mà ở đó không có sẵn quy trình, giải pháp rõ 

ràng trong học tập và thực tiễn.   

Năng lực GQVĐTH của HS tiểu học được xác định gồm các biểu hiện sau: (1) Nhận biết được vấn đề cần giải 

quyết và nêu được thành câu hỏi; (2) Nêu được cách thức giải quyết vấn đề; (3) Thực hiện và trình bày được cách 

thức giải quyết vấn đề ở mức độ đơn giản; (4) Kiểm tra được giải pháp đã thực hiện (Bộ GD-ĐT, 2018a).  

2.3. Quy trình dạy học dự án môn Toán lớp 5 nhằm phát triển năng lực giải quyết vấn đề toán học cho học sinh  

DHDA đã được quy trình hóa theo nhiều cách khác nhau: quy trình gồm 3 giai đoạn (Katz & Chard, 1992; Phạm 

Việt Quỳnh & Lê Thu Hằng, 2019); quy trình gồm 3 bước (Lê Khoa, 2015; Dương Giáng Thiên Hương & Bùi Thị 

Tâm, 2019); quy trình gồm 4 bước (Nguyễn Thị Diệu Thảo, 2009); quy trình gồm 5 bước (Bùi Thị Tâm, 2022). Từ 

các nghiên cứu này và biểu hiện năng lực GQVĐTH của HS tiểu học, chúng tôi đề xuất quy trình DHDA môn Toán 

lớp 5 theo 3 giai đoạn, với 9 bước nhằm phát triển năng lực GQVĐTH cho HS. Cụ thể:  
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Giai đoạn 1: Lựa chọn chủ đề dự án và lập kế hoạch thực hiện.  

Bước 1: Lựa chọn nội dung, xác định chủ đề của DHDA. GV nghiên cứu chương trình môn Toán lớp 5 để lựa 

chọn bài học, nội dung có liên quan với nhau, từ đó xây dựng thành dự án học tập, thực hiện tính toán, dự kiến tạo ra 

các sản phẩm hữu ích từ những kiến thức đã học. GV có thể giới thiệu một số hướng nghiên cứu để các nhóm dự án 

lựa chọn và cụ thể hóa thành chủ đề. Chủ đề của dự án cần được bắt đầu bằng một ý tưởng có liên quan đến nội dung 

dạy học, gắn với thực tiễn mà người học quan tâm. 

Bước 2: Xác định yêu cầu cần đạt của dự án. Xuất phát từ các nội dung được chọn lựa để thực hiện dự án, GV 

giúp HS cụ thể hóa mục tiêu sau khi thực hiện dự án thông qua các yêu cầu cần đạt về kiến thức, kĩ năng, phẩm chất 

và năng lực.  

Bước 3: Lập kế hoạch thực hiện dự án. Trong bước này, GV cần hướng dẫn HS xác định các nội dung thực hiện 

dự án: (1) Những kiến thức, kĩ năng cần sử dụng khi thực hiện dự án; (2) Phạm vi dự án (lớn - nhỏ - vừa); (3) Sản 

phẩm dự kiến; (4) Thời gian thực hiện và hoàn thành dự án; (5) Phương pháp thực hiện và phân công nhiệm vụ (các 

bước tiến hành theo từng mốc thời gian); (5) Vật liệu cần chuẩn bị, kinh phí. 

Bước 4: Xây dựng tiêu chí đánh giá sản phẩm. Tiêu chí đánh giá trong DHDA cần bao gồm cả đánh giá sản phẩm 

cuối cùng và quá trình tạo ra sản phẩm, những kiến thức rút ra trong quá trình thực hiện dự án, đánh giá ưu và nhược 

điểm trong quá trình thực hiện dự án để có sự điều chỉnh cho các dự án tiếp theo.  

Trong giai đoạn 1, các biểu hiện năng lực GQVĐTH của HS được rèn luyện và phát triển thông qua các bước cụ 

thể: bước 1, 2 tập trung phát triển cho HS biểu hiện 1 của năng lực GQVĐTH; bước 3 và 4 tập trung phát triển cho 

HS biểu hiện 2 của năng lực GQVĐTH. 

Giai đoạn 2: Thực hiện dự án.  

Bước 5: Thu thập và xử lí thông tin. HS tiến hành thu thập thông tin nhằm xác định các nhiệm vụ, vấn đề cần giải 

quyết của dự án thông qua các kênh như: sách báo, Internet, quan sát vật mẫu,…; điều tra, phỏng vấn, trao đổi với 

những người có kinh nghiệm. HS có thể tiến hành xử lí thông tin bằng các phương pháp thống kê, phân tích, đưa ra 

số liệu cho sản phẩm; quan sát vật mẫu để đối chiếu, so sánh, đánh giá, nhận xét, giải thích, rút ra kết luận; từ đó lên 

ý tưởng về hình dáng, kích thước, nguyên vật liệu,... và cách sử dụng sản phẩm.  

Bước 6: Triển khai thực hiện dự án. HS hiện thực hóa ý tưởng theo sự phân công của nhóm trưởng như trong 

bản kế hoạch ở bước 3 (thực hiện theo cá nhân hoặc các tiểu ban, nhóm nhỏ). 

Bước 7: Hoàn thiện sản phẩm của dự án. HS tổng hợp các kết quả để tạo ra sản phẩm cuối cùng, lựa chọn hình 

thức trưng bày sản phẩm. Trong quá trình thực hiện dự án, HS thường xuyên thảo luận, trao đổi, đánh giá để chia sẻ 

thông tin; xin ý kiến của GV khi cần tư vấn, hỗ trợ nhằm đảm bảo tiến độ và triển khai đúng hướng. Khi thực hiện 

nhiệm vụ ở các bước 5, 6, 7, HS có nhiều cơ hội phát triển biểu hiện 3 của năng lực GQVĐTH. 

Giai đoạn 3: Tổng hợp báo cáo kết quả.  

Bước 8: Trình bày sản phẩm. Sản phẩm cuối cùng có thể được trình bày dưới nhiều dạng khác nhau: bài thuyết 

trình, biểu diễn (kịch, hát, múa, thơ,...), trưng bày triển lãm (tranh ảnh, vật thật, báo tường, mô hình,...).  

Bước 9: Đánh giá dự án. GV và HS đánh giá quá trình thực hiện dự án theo các tiêu chí đã xây dựng. Bước 8, 9 

có nhiều cơ hội phát triển cho HS các biểu hiện 3 và 4 của năng lực GQVĐTH. 

Khi tổ chức cho HS thực hiện các bước trên, GV có vai trò là người tư vấn thông qua quan sát, theo dõi, có sự hỗ 

trợ khi cần thiết. Bằng cách này, GV đã tạo ra một môi trường học tập hiệu quả, HS được bày tỏ, chia sẻ quan điểm, 

ý kiến, đề xuất và sử dụng những kiến thức, kĩ năng khác nhau để thực hiện giải pháp tạo ra sản phẩm của riêng 

mình. HS được thử nghiệm ý tưởng của bản thân trong các hoạt động học tập gắn với thực tiễn, từ đó giúp các em 

đào sâu và biết vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học vào giải quyết vấn đề của môn học.   

2.4. Tổ chức dạy học dự án “Làm dụng cụ học số thập phân” thuộc chủ đề “Số thập phân và các phép tính với 

số thập phân” (Toán 5) nhằm phát triển năng lực giải quyết vấn đề toán học cho học sinh 

Giai đoạn 1: Lựa chọn chủ đề dự án và lập kế hoạch thực hiện.  

Bước 1: Lựa chọn nội dung, xác định chủ đề của dự án. Chủ đề “Số thập phân và các phép tính với số thập 

phân” (Toán 5) nhằm giúp HS đọc, viết được số thập phân, nhận biết được số thập phân gồm phần nguyên, phần 

thập phân và hàng của số thập phân; thể hiện được các số đo đại lượng bằng cách dùng số thập phân; thực hiện 

được các phép tính cộng, trừ, nhân, chia với số thập phân. Dụng cụ học số thập phân là những công cụ hoặc tài 

liệu giáo dục được thiết kế để giúp HS hiểu và làm quen với hệ thống số thập phân. GV có thể giới thiệu hoặc cho 

HS đề xuất ý tưởng về các dụng cụ học số thập phân như: (1) Bảng thập phân: Là bảng giúp HS phân chia các số 
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thập phân thành hàng đơn vị, hàng chục, hàng trăm và hàng phần thập phân (như phần mười, phần trăm, phần 

nghìn,...); (2) Bộ thẻ giá trị thập phân: Bao gồm các thẻ hoặc khối nhỏ, có giá trị, vị trí khác nhau (hàng đơn vị, 

hàng chục, phần mười, phần trăm,...), giúp HS dễ dàng hình dung và thực hiện các phép toán với số thập phân; 

(3) Quyển lịch học số thập phân: Là một quyển sách hoặc bộ thẻ, mỗi thẻ đại diện cho một chữ số trong số thập 

phân, các thẻ có thể được thay đổi hoặc lật ngược để hình thành các số thập phân khác nhau. Dụng cụ này giúp 

HS hiểu rõ hơn về cấu trúc của số thập phân,…  

Từ những hiểu biết về công cụ học số thập phân của HS, GV nêu chủ đề dự án: “Làm dụng cụ học số thập phân”. 

HS được chia thành các nhóm với số lượng đồng đều nhau và lựa chọn các dụng cụ học số thập phân theo sở thích, 

chẳng hạn: - Nhóm 1: Làm quyển lịch học số thập phân; - Nhóm 2: Làm bộ thẻ giá trị thập phân; - Nhóm 3: Làm 

bảng thập phân,…  

Bước 2: Xác định yêu cầu cần đạt của dự án. GV định hướng cho HS tập trung thực hiện các yêu cầu cần đạt của 

dự án: - Về kiến thức: (1) Đọc, viết được số thập phân; (2) Nhận biết được số thập phân gồm phần nguyên, phần thập 

phân và hàng của số thập phân; (3) Thể hiện được các phép tính cộng, trừ, nhân, chia với số thập phân; - Về thực 

hành: Làm được dụng cụ học số thập phân bằng các vật liệu đơn giản như: bìa, giấy màu,…; - Về hình thành và phát 

triển năng lực: năng lực GQVĐTH, năng lực tự chủ và tự học, năng lực giao tiếp và hợp tác; - Về hình thành và phát 

triển các phẩm chất: chăm chỉ, tự giác, tích cực, chủ động, có trách nhiệm hoàn thành nhiệm vụ được giao và tinh 

thần hợp tác trong các hoạt động nhóm.  

Bước 3: Lập kế hoạch thực hiện dự án. GV hướng dẫn HS thảo luận để xác định: 

- Kiến thức, kĩ năng cần sử dụng khi thực hiện dự án: + Toán học: Sử dụng các phép tính với số thập phân để tính 

toán số đo của các dụng cụ học số thập phân; + Công nghệ - Kĩ thuật: Lựa chọn và sử dụng một số nguyên liệu đơn 

giản: giấy bìa cứng, kéo, hồ dán, màu,... để làm dụng cụ học số thập phân; + Mĩ thuật: Thực hành sáng tạo sản phẩm; 

trưng bày, giới thiệu được sản phẩm, chia sẻ mục đích sử dụng. 

- Phạm vi dự án: Dự án nhỏ. 

- Thời gian thực hiện và hoàn thành: 2 tiết học. 

- Sản phẩm dự kiến: Dụng cụ học số thập phân (như quyển lịch/thẻ giá trị/bảng số thập phân). 

- Phương pháp thực hiện và phân công nhiệm vụ: Từng nhóm HS sẽ bầu trưởng nhóm và thư kí. Trưởng nhóm 

sẽ tổ chức cho nhóm thảo luận và chia nhóm thành các ban để thực hiện nhiệm vụ, chẳng hạn (xem bảng 1): 

Bảng 1. Phân công nhiệm vụ trong nhóm theo các tiểu ban 

STT Nhiệm vụ Ban thực hiện Thời gian 

1 Vẽ phác thảo mô hình công cụ Ban Thiết kế Tiết 1 

2 Xác định kích thước thực tế Ban Kĩ thuật Tiết 1 

3 Chuẩn bị nguyên vật liệu Ban Hậu cần Tiết 1 

4 Đo đạc, cắt ghép tạo thành công cụ Ban Kĩ sư Tiết 2 

5 Trang trí công cụ Ban Họa sĩ Tiết 2 

6 Thử nghiệm sử dụng công cụ Ban Thẩm định Tiết 2 

- Vật liệu cần chuẩn bị: Mỗi nhóm tự chuẩn bị một số nguyên vật liệu như: kéo, bút chì, thước kẻ, bút dạ, dập lỗ, 

gáy lò xo, keo dán, băng dính, giấy bìa cứng, giấy màu, giấy thủ công, hình dán đề can,… 

Bước 4: Xây dựng tiêu chí đánh giá sản phẩm. GV hướng dẫn HS xây dựng phiếu đánh giá như sau: 

 
 

PHIẾU ĐÁNH GIÁ 

* Đánh dấu vào tiêu chí mà nhóm cho rằng sản phẩm đã đạt được: 

Tiêu chí 
Mức độ 

Tốt Đạt Chưa đạt 

Dụng cụ học số thập phân hữu ích trong việc biểu diễn 

số thập phân 

   

Dụng cụ được trang trí đẹp mắt, sáng tạo    

Dụng cụ chắc chắn, an toàn khi sử dụng    

Đúng với ý tưởng đã thiết kế    

Hợp tác tốt trong nhóm    

* Nhóm em sẽ điều chỉnh gì sau khi tự đánh giá? ................................................................................ 
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Giai đoạn 2: Thực hiện dự án.  

Bước 5: Thu thập và xử lí thông tin. HS tiến hành thu thập thông tin qua quan sát vật mẫu (quyển lịch/bộ thẻ/bảng 

số,…), tìm hiểu trên Internet, trao đổi với GV..., tiến hành đo đạc, phân tích số liệu để lên ý tưởng về hình dáng, kích 

thước, nguyên vật liệu, cách thức trang trí và sử dụng dụng cụ học số thập phân của nhóm. 

Bước 6: Triển khai thực hiện dự án: Các Ban trong nhóm triển khai thực hiện các công việc được phân công, cụ 

thể: (1) Ban Thiết kế: Vẽ phác thảo mô tả hình dạng, kích thước, màu sắc dụng cụ; (2) Ban Kĩ thuật: Xác định kích 

thước thực tế của dụng cụ, xác định tỉ lệ và kích thước của các chi tiết trong dụng cụ sao cho hợp lí, đảm bảo tính 

hữu dụng và tính thẩm mĩ; (3) Ban Hậu cần: Chuẩn bị các nguyên vật liệu cần thiết để làm dụng cụ, tập trung vào 

vật liệu phổ biến như giấy bìa, các vật liệu tái chế dễ kiếm; (4) Ban Kĩ sư: Quan sát và trao đổi với các ban khác để 

lên các bước chế tạo dụng cụ; (5) Ban Họa sĩ: Dựa trên bản vẽ phác thảo, lên ý tưởng trang trí cho dụng cụ (cách 

phối màu, sử dụng các hình vẽ, hình dán trang trí); (6) Ban Thẩm định: Tạo tài liệu hoặc hướng dẫn ngắn gọn cách 

sử dụng dụng cụ học số thập phân mà nhóm đã thiết kế, gồm các thao tác mẫu hoặc tình huống cụ thể để HS có thể 

đọc, viết và thực hiện thành thạo các phép toán với số thập phân. 

Bước 7: Hoàn thiện sản phẩm của dự án. Ban Kĩ sư thực hiện các bước cắt, ghép, dán... để tạo thành dụng cụ; 

Ban Họa sĩ tiến hành trang trí để hoàn thiện sản phẩm. Sau cùng, Ban Thẩm định sẽ thử nghiệm và điều chỉnh dụng 

cụ: Sử dụng dụng cụ để kiểm tra tính khả dụng và hiệu quả, thu thập ý kiến phản hồi và điều chỉnh lại thiết kế hoặc 

cách sử dụng để tối ưu hóa hiệu quả sử dụng. Quá trình xây dựng sản phẩm được thực hiện với sự trao đổi, chia sẻ 

và hỗ trợ của tất cả thành viên trong nhóm. 

Giai đoạn 3: Tổng hợp kết quả.  

Bước 8: Trình bày sản phẩm. GV bố trí cho mỗi nhóm một góc để trưng bày sản phẩm. Mỗi nhóm cử một bạn 

đại diện lên để trình bày, giới thiệu về dụng cụ và cách sử dụng một số dụng cụ học số thập phân của nhóm (xem 

hình 1, 2). 

  
Hình 1. Bộ thẻ giá trị thập phân 

(Nguồn: Các tác giả) 
Hình 2. Quyển lịch học số thập phân 

(Nguồn: Các tác giả) 

Bước 9: Đánh giá dự án. HS trình bày kết quả tự đánh giá của nhóm mình và nhận xét nhóm khác theo các tiêu 

chí trong phiếu đánh giá. Các nhóm thử nghiệm sản phẩm của nhóm bạn, sau đó đánh giá và thảo luận. Cuối cùng, 

GV tổng kết kiến thức, đánh giá và rút kinh nghiệm.  

Để thực hiện dự án này, HS cần huy động kiến thức, kĩ năng của nhiều môn học (Toán - Công nghệ - Mĩ thuật). 

Đây là một nhiệm vụ phức hợp, đòi hỏi HS phải tư duy tích cực, phát huy sự sáng tạo và khả năng làm việc hợp tác, 

cùng tạo ra sản phẩm, đề xuất được giải pháp tối ưu, thực hiện và kiểm tra giải pháp nhằm đảm bảo cho dụng cụ học 

tập được tạo ra đáp ứng yêu cầu của dự án; từ đó các biểu hiện của năng lực GQVĐTH có cơ hội được bộc lộ và 

phát triển. 

3. Kết luận 

DHDA đóng một vai trò quan trọng trong việc nâng cao chất lượng dạy và học, không chỉ giúp HS lĩnh hội kiến 

thức mà còn phát triển các kĩ năng quan trọng như: tư duy sáng tạo, làm việc nhóm, quản lí thời gian và khả năng 

giải quyết vấn đề. Bài báo đã đề xuất quy trình tổ chức DHDA trong môn Toán lớp 5 nhằm phát triển năng lực 

GQVĐTH cho HS. Tuy nhiên, quá trình dạy học môn Toán bằng cách tiếp cận dự án khá phức tạp, đòi hỏi GV cần 

có các kĩ năng sư phạm và sự chuẩn bị công phu. Để thực hiện DHDA hiệu quả, GV cần nhiều thời gian trong việc 

chuẩn bị nội dung của dự án, tìm sự liên kết nội dung của các môn học/lĩnh vực khác nhau trong chương trình và 

những trải nghiệm đã có của HS; phân chia nhiệm vụ cho các nhóm một cách hợp lí, có sự đổi mới, sáng tạo, dám 

thử nghiệm và điều chỉnh một cách có hệ thống các hoạt động học tập theo sở thích, sở trường, khả năng, tạo cơ hội 

cho HS được tích cực tham gia học tập; đồng thời theo dõi, hướng dẫn và hỗ trợ kịp thời cho HS trong suốt quá trình 

thực hiện dự án. 
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