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ABSTRACT 
Problem solving teaching is a method that offers many advantages in 
competence-based teaching, including the wildlife exploring capacity. In 
order to develop this very competency, teachers need to organize for students 
to participate in learning activities and experience the steps and skills of 
wildlife inquiry, which can be effectively solved with problem solving 
teaching. This study proposes a process of applying problem-solving teaching 
to develop students' ability to learn about nature in teaching “Diversity of the 
living world” (Natural Science 6) with three stages, along with illustrated 
example on the topic “Bacteria Diversity”. The research results can serve as 
a reference for Natural Science teachers to meet teaching goals in the direction 
of developing students' competencies in high schools. 

 
1. Mở đầu  

Trong Chương trình giáo dục phổ thông 2018, Khoa học tự nhiên (KHTN) là môn học bắt buộc được dạy ở 
cấp THCS, giúp HS phát triển các phẩm chất, năng lực đã được hình thành và phát triển ở cấp học dưới. Mục tiêu 
xác định rõ: “Môn KHTN góp phần hình thành và phát triển ở HS các phẩm chất chủ yếu và năng lực chung theo 
các mức độ phù hợp với môn học, cấp học; đồng thời hình thành và phát triển cho HS năng lực KHTN” (Bộ  
GD-ĐT, 2018b, tr 5). Với đặc điểm môn KHTN được xây dựng và phát triển trên nền tảng các khoa học vật lí, 
hoá học, sinh học và khoa học Trái Đất, thì đối tượng nghiên cứu là các sự vật, hiện tượng, quá trình, các thuộc 
tính cơ bản về sự tồn tại, vận động của thế giới tự nhiên. Điều này rất thuận lợi cho việc phát triển năng lực KHTN 
nói chung và năng lực tìm hiểu tự nhiên (THTN) trong dạy học môn học. Để phát triển được năng lực THTN 
trong quá trình dạy học môn học, GV cần sử dụng những phương pháp dạy học phù hợp với việc phát triển những 
thành tố của năng lực. Trong đó, dạy học giải quyết vấn đề (GQVĐ) là phương pháp thuận lợi cho việc phát triển 
các thành tố của năng lực này.  

Bài báo trình bày một số vấn đề lí luận về dạy học GQVĐ, năng lực THTN và phát triển năng lực THTN; từ đó 
vận dụng dạy học GQVĐ để phát triển năng lực THTN cho HS trong dạy học “Đa dạng thế giới sống” (KHTN 6) 
với ví dụ minh họa điển hình. 
2. Kết quả nghiên cứu 
2.1. Dạy học giải quyết vấn đề 

Các thuật ngữ “Dạy học nêu vấn đề”, “Dạy học GQVĐ”, “Dạy học đặt và GQVĐ”, “Học theo vấn đề”,… là 
những cách gọi khác nhau của cùng một nội hàm mang bản chất là định hướng người học phát hiện vấn đề, có thể 
đặt ra vấn đề và tham gia vào GQVĐ, với những cách tiếp cận khác nhau mang tính lịch sử. Mỗi cách tiếp cận nhấn 
mạnh vào một khâu nào đó của quá trình phát hiện vấn đề - GQVĐ - kết luận. Trên thế giới, có nhiều nhà nghiên 
cứu đã đề xuất các mô hình GQVĐ khác nhau. Mô hình Garrison (1991) bao gồm các giai đoạn: nhận ra vấn đề, mô 
tả vấn đề, vận dụng tích hợp kiến thức để GQVĐ. Các nhà nghiên cứu khác xem quá trình GQVĐ bao gồm: xác định 
vấn đề, tìm kiếm giải pháp và thực hiện các giải pháp (Bransford, 1994). Chua và cộng sự (2016) đã kết nối các giai 
đoạn khác nhau của việc GQVĐ (đáp ứng vấn đề, phân tích vấn đề, khám phá vấn đề, trình bày và đánh giá giải 
pháp) với việc trình bày các ý tưởng. Ôkôn (2006) đã hoàn thành một công trình khá hoàn chỉnh và có giá trị về dạy 
học GQVĐ, trong đó nhấn mạnh tầm quan trọng của việc tạo tình huống có vấn đề trong dạy học. Ở Việt Nam, dạy 
học GQVĐ được nhiều nhà khoa học quan tâm nghiên cứu, điển hình như: Trần Bá Hoành (2007), Thái Duy Tuyên 
(2008),… Nhìn chung, các nghiên cứu đã xác định vai trò đặc biệt quan trọng của dạy học GQVĐ và đưa ra các bước 
dạy học GQVĐ bao gồm: đặt vấn đề, GQVĐ và đưa ra kết luận. Các tác giả cũng nhấn mạnh, dạy học GQVĐ là 
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cách thức tổ chức dạy học, trong đó HS được đặt trong một tình huống có vấn đề, thông qua việc GQVĐ đó, HS lĩnh 
hội tri thức, kĩ năng và phương pháp nhận thức. Qua các nghiên cứu có thể thấy, dạy học GQVĐ không phải là 
phương pháp dạy học riêng biệt mà là một tập hợp nhiều phương pháp dạy học liên kết chặt chẽ và tương tác với 
nhau, trong đó việc đưa ra tình huống có vấn đề hoặc bài tập tình huống và hướng dẫn HS GQVĐ giữ vai trò trung 
tâm. Để GQVĐ, người học phải huy động trí nhớ, tri giác, ngôn ngữ… sử dụng cả cảm xúc, động cơ, niềm tin ở 
năng lực bản thân và khả năng kiểm soát được tình thế. Trong đó, HS được đặt vào vị trí của người nghiên cứu, được 
tích cực, chủ động và sáng tạo trong hoạt động xác định vấn đề, trong việc tìm kiếm giải pháp và thực hiện giải pháp. 
GV là người tổ chức, hướng dẫn ý nghĩ, hành động của HS vào đối tượng, tạo cơ hội cho HS phát huy cao độ tính 
tích cực sáng tạo, giúp HS tự tìm thấy được vấn đề, tìm kiếm giải pháp và thực hiện giải pháp, qua đó HS khám phá 
tri thức phát triển phẩm chất và năng lực. 
2.2. Năng lực tìm hiểu tự nhiên và phát triển năng lực tìm hiểu tự nhiên 
2.2.1. Năng lực tìm hiểu tự nhiên 

Theo Chương trình giáo dục phổ thông - Chương trình tổng thể, “năng lực là thuộc tính cá nhân được hình thành, 
phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, cho phép con người huy động tổng hợp các kiến thức, 
kĩ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý chí,... thực hiện thành công một loại hoạt động nhất 
định, đạt kết quả mong muốn trong những điều kiện cụ thể” (Bộ GD-ĐT, 2018a, tr 37). Năng lực cần hình thành và 
phát triển cho HS trong dạy học môn KHTN là năng lực chung và năng lực đặc thù (năng lực KHTN). Năng lực 
KHTN có ba năng lực thành phần, đó là: nhận thức KHTN, THTN và vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học. Trong đó, 
năng lực THTN của HS là khả năng thực hiện được một số kĩ năng cơ bản để tìm hiểu, giải thích sự vật hiện tượng 
trong tự nhiên và đời sống; chứng minh được các vấn đề trong thực tiễn bằng các dẫn chứng khoa học. Năng lực 
THTN bao gồm các tiêu chí: đề xuất vấn đề, đặt câu hỏi cho vấn đề; đưa ra phán đoán và xây dựng giả thuyết; lập 
kế hoạch và thực hiện kế hoạch kiểm chứng giả thuyết; viết, trình bày báo cáo và thảo luận, ra quyết định và đề xuất 
ý kiến (Bộ GD-ĐT, 2018b, tr 6). Mỗi tiêu chí lại có những biểu hiện cụ thể. Theo lộ trình, các biểu hiện của năng lực 
THTN được hình thành và phát triển trong suốt 4 năm của cấp THCS và sau đó lại được tiếp tục phát triển ở cấp 
THPT. Vì vậy, với đối tượng HS lớp 6, tùy vào khả năng của HS và loại nội dung kiến thức, GV cần lựa chọn những 
tiêu chí phù hợp để tránh gây quá sức với HS. Đặc biệt, để giúp HS làm quen dần và phát triển được các thành tố của 
năng lực THTN, GV cần có những biện pháp hỗ trợ, mang tính định hướng gợi ý để HS làm quen dần và thực hiện 
được những thao tác của năng lực THTN. Vì vậy, trong dạy học phần “Đa dạng thế giới sống” (KHTN 6), chúng tôi 
lựa chọn 5 tiêu chí, mỗi tiêu chí có những biểu hiện cụ thể được thể hiện ở bảng 1: 

Bảng 1. Tiêu chí của năng lực THTN 
Các tiêu chí  

của năng lực THTN Biểu hiện của năng lực THTN 

1. Đề xuất vấn đề, đặt câu hỏi cho 
vấn đề  

1.1. Phát hiện vấn đề cần giải quyết.  
1.2. Đặt câu hỏi cho vấn đề.  

2. Đưa ra được phán đoán  
và xây dựng giả thuyết 

2.1. Nêu được phán đoán.  
2.2. Đưa ra được giả thuyết.  

3. Lập kế hoạch thực hiện 3.1. Lựa chọn được phương pháp thích hợp (quan sát, thí nghiệm, điều tra) 
3.2. Lập được kế hoạch chứng minh giả thuyết.  

4. Thực hiện kế hoạch 

4.1. Thực hiện được các phương pháp đã chọn và kế hoạch đã xây dựng (thu 
thập dữ liệu nghiên cứu lí thuyết hoặc từ thí nghiệm, điều tra,..). 
4.2. Rút ra được kết quả từ quá trình nghiên cứu.  
4.3. So sánh kết quả với giả thuyết, rút ra được kết luận. 

5. Viết, trình bày báo cáo  
và thảo luận 

5.1. Sử dụng được ngôn ngữ, hình vẽ, sơ đồ, biểu bảng để biểu đạt quá trình và 
kết quả tìm hiểu.  
5.2. Viết được báo cáo ngắn gọn sau quá trình tìm hiểu.  
5.3. Báo cáo kết quả, phản biện, bảo vệ kết quả.  

2.2.2. Phát triển năng lực tìm hiểu tự nhiên 
Theo Từ điển tiếng Việt, phát triển là sự biến đổi hoặc làm cho biến đổi theo chiều hướng tăng, từ ít đến nhiều, 

hẹp đến rộng, thấp đến cao, đơn giản đến phức tạp (Hoàng Phê, 2000). Có thể hiểu, phát triển là quá trình vận động 
theo chiều hướng đi lên của sự vật, từ trình độ thấp đến trình độ cao. Phát triển năng lực chính là quá trình biến đổi 
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theo hướng tốt hơn của con người cả về tri thức, kĩ năng, thái độ và hiệu quả hành động của người đó trong bối cảnh 
nhất định. Phát triển năng lực THTN là quá trình tạo ra sự chuyển biến nhất định (tăng lên về chất) của một dạng 
hoạt động được thực hiện dựa trên mối quan hệ giữa tri thức chuyên môn với các kĩ năng (biểu hiện thành tố) của 
năng lực THTN (như phát hiện vấn đề, đưa ra giả thuyết, tìm cách và thực hiện chứng minh giả thuyết, rút ra kết 
luận) và với những phẩm chất của nhà nghiên cứu (như chủ động, sáng tạo, chăm chỉ, trung thực,…). Như vậy, có 
thể hiểu, phát triển năng lực THTN chính là phát triển các thành tố của năng lực THTN ở mỗi người biểu hiện ở khả 
năng của người đó trong lĩnh vực nghiên cứu hay THTN.  

Trong dạy học môn KHTN, có nhiều phương pháp phát triển được năng lực THTN như: dạy học theo dự án, dạy 
học thực hành thí nghiệm, dạy học GQVĐ,… Trong đó, dạy học GQVĐ đặc biệt phù hợp với việc phát triển các 
thành tố của năng lực THTN, vì các bước của dạy học GQVĐ với các thao tác cụ thể chính là những biểu hiện cơ 
bản của các thành tố năng lực THTN. Thông qua dạy học GQVĐ, HS có thể “tự tìm các bằng chứng để kiểm tra các 
dự đoán, các giả thuyết thông qua việc thực hành thí nghiệm, hoặc tìm kiếm thu thập thông tin qua sách, Internet, 
điều tra… phân tích xử lí thông tin để kiểm chứng giả thuyết” (Mai Sỹ Tuấn và cộng sự, 2021).  
2.3. Vận dụng dạy học giải quyết vấn đề phát triển năng lực tìm hiểu tự nhiên cho học sinh trong dạy học “Đa 
dạng thế giới sống” (Khoa học tự nhiên 6) 
2.3.1. Quy trình vận dụng dạy học giải quyết vấn đề phát triển năng lực tìm hiểu tự nhiên cho học sinh 

Trên cơ sở nghiên cứu các quy trình về dạy học GQVĐ của Schun (2000), Đinh Quang Báo và Nguyễn Đức 
Thành (2000); Quy trình dạy học phát triển năng lực của Lê Đình Trung và Phan Thị Thanh Hội (2016); Quy trình 
vận dụng dạy học GQVĐ phát triển năng lực nghiên cứu khoa học của Nguyễn Thị Thu Hồng và Trần Quốc Bảo 
(2019); Thực hiện hướng dẫn của Công văn số 5512/BGDĐT-GDTrH của Bộ GD-ĐT (2020), chúng tôi thiết kế quy 
trình vận dụng dạy học GQVĐ phát triển năng lực THTN gồm 3 giai đoạn:  

 - Giai đoạn chuẩn bị: + Bước 1. Xác định mục tiêu: Căn cứ vào yêu cầu cần đạt của chương trình, đối tượng và 
điều kiện thực hiện để xác định mục tiêu phù hợp, trong đó thể hiện rõ các biểu hiện của năng lực THTN; + Bước 2. 
Xác định nội dung, xây dựng tình huống có vấn đề, xác định phương pháp và kĩ thuật dạy học: Từ mục tiêu, lựa chọn 
nội dung phù hợp, đặc biệt là việc lựa chọn nội dung để xây dựng tình huống có vấn đề hoặc xây dựng bài tập tình 
huống ở các mức độ phù hợp. Từ đó, xác định dạy học GQVĐ là phương pháp dạy học chính và những phương pháp 
và kĩ thuật dạy học hỗ trợ như: dạy học hợp tác, dạy học theo dự án, dạy học theo góc; các kĩ thuật dạy học như: kĩ 
thuật khăn trải bàn, kĩ thuật mảnh ghép, kĩ thuật phòng tranh… 

- Giai đoạn thiết kế, tổ chức các hoạt động theo các bước dạy học GQVĐ phát triển năng lực THTN:  
+ Thiết kế hoạt động: Cần chú ý thực hiện các bước của dạy học GQVĐ phát triển các thành tố của năng lực 

THTN, cụ thể: 
Bước 1. Phát biểu vấn đề: Ở bước này, HS được trải nghiệm thao tác phát hiện và phát biểu được vấn đề cần 

nghiên cứu. GV cung cấp cho HS tình huống có vấn đề/bài tập tình huống để khởi động cho một bài học/chủ đề hoặc 
khởi động cho vào một mục mới trong hình thành kiến thức; HS được thâm nhập vào tình huống, được đặt trong 
mâu thuẫn giữa cái đã biết và cái sắp nghiên cứu, nhờ đó HS có được động cơ, mong muốn để phát hiện vấn đề, chủ 
động, sáng tạo, tích cực phát hiện vấn đề, từ đó lập luận đưa ra giả thuyết, tìm cách và thực hiện GQVĐ. Việc tạo ra 
cho HS hứng thú học tập ngay từ khâu khởi động có ý nghĩa đặc biệt quan trọng giúp HS tham gia học tập một cách 
nhẹ nhàng, vui vẻ, giảm được gánh nặng học tập cho HS trong quá trình học tập. Việc tạo ra phong cách học tập chủ 
động, sáng tạo là đặc tính quan trọng của nhà nghiên cứu ngay từ bước đầu đặc biệt quan trọng. Sáng tạo bắt đầu từ 
phát hiện ra vấn đề, sau đó mới tìm cách GQVĐ và khi giải quyết được vấn đề thì sẽ mở ra cái mới giúp ta vượt qua 
được khó khăn để tiến về phía trước (Nguyễn Cảnh Toàn, 2004).  

Bước 2. Nêu giả thuyết: Ở bước này, HS được trải nghiệm thao tác đưa ra phán đoán và xây dựng giả thuyết. GV 
giao nhiệm vụ HS đưa ra các phán đoán, các ý tưởng và lập luận để chọn một ý tưởng GQVĐ từ đó đưa ra giả thuyết 
nghiên cứu. Ý tưởng được lập luận một cách chặt chẽ, phản ánh được hiện thực nhất gọi là giả thuyết. Giả thuyết 
định hướng hoạt động tìm tòi của HS trong tình huống có vấn đề (Đinh Quang Báo & Nguyễn Đức Thành, 2000). 

Bước 3. Kiểm chứng giả thuyết: Ở bước này, HS được trải nghiệm hai hoạt động chính, đó là: lập kế hoạch và 
thực hiện kế hoạch để GQVĐ. Ngay sau khi đưa ra được giả thuyết, GV tổ chức cho HS đề xuất cách để chứng minh 
giả thuyết hay GQVĐ. HS phải cung cấp các giải pháp khả thi để giải quyết nhiệm vụ với các bước và chiến lược 
được đề xuất. Sau đó, HS phải tự đánh giá giải pháp và quyết định giải pháp nào có thể áp dụng hơn, đưa ra lời giải 
thích và thực hiện thử nghiệm theo thiết kế dễ thực hiện nhất (Shu-Chuan Cheng, 2017). Ví dụ: HS xác định và lựa 
chọn được cách thức GQVĐ như: thu thập thông tin từ nghiên cứu tài liệu, từ điều tra hay từ kết quả tiến hành các 
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thí nghiệm,… Khi lựa chọn được cách thức GQVĐ, cần đưa ra được cách triển khai của phương thức đó. Ví dụ: 
chọn được cách GQVĐ bằng thu thập thông tin thì phải trả lời được câu hỏi như thu thông tin ở đâu, bằng cách nào, 
hoặc nếu cách thức GQVĐ là làm thí nghiệm thì xác định được đối tượng thí nghiệm, các bước tiến hành thí nghiệm, 
điều kiện thực hiện. Tương tự như vậy, nếu chọn được cách thức là tiến hành điều tra thì điều tra đối tượng nào, cách 
thức điều tra là phỏng vấn trực tiếp, qua phỏng vấn hay qua phiếu hỏi hay điều tra online; nội dung điều tra là gì… 
Như vậy, qua bước này, HS hình dung được cả quá trình và xác định được trật tự cách GQVĐ, phân công người thực 
hiện, thời gian hoàn thành (nếu làm việc theo nhóm).  

Với việc thực hiện kế hoạch GQVĐ hay chứng minh giả thuyết, HS được chủ động thực hiện các phương pháp 
kiểm chứng giả thuyết theo cách thức, lộ trình đã được trình bày trong kế hoạch. Trong đó, cần lưu ý, nếu là kiểm 
chứng giả thuyết từ thu thập thông tin, thì HS cần được tham gia hoạt động như tìm kiếm phân tích thông tin, lựa 
chọn được thông tin cốt lõi, dựa trên phân tích tổng hợp, so sánh  khái quát hóa rồi rút ra kết luận. Còn nếu thu thập 
thông tin từ việc tiến hành các thí nghiệm thì HS được tham gia các hoạt động như tiến hành thí nghiệm, quan sát 
hiện tượng, giải thích kết quả, đối chiếu so sánh và rút ra kết luận từ kết quả thí nghiệm. Cuối cùng khi đã có kết luận 
từ quá trình nghiên cứu, HS được thực hiện hoạt động so sánh kết quả và có được với giả thuyết ban đầu, nếu đúng 
thì rút ra kết luận nếu chưa đúng thì xem lại các bước của quá trình. 

Bước 4. Kết luận vấn đề và đánh giá, viết báo cáo và báo cáo kết quả: Ở bước này, HS sáng tạo trong việc sử 
dụng ngôn ngữ, hình vẽ, sơ đồ, biểu bảng để biểu đạt quá trình và kết quả tìm hiểu. Viết được báo cáo ngắn gọn rồi 
báo cáo kết quả, phản biện, bảo vệ kết quả tìm hiểu một cách thuyết phục. Để hỗ trợ HS thực hiện bước này cho hiệu 
quả, GV cần có những định hướng các tiêu chí đánh giá cho báo cáo cũng như quá trình báo cáo để vừa định hướng 
HS làm tốt hơn công việc của mình đồng thời thuận lợi cho việc đánh giá và tự đánh giá HS. 

+ Tổ chức thực hiện: Thực chất là triển khai các hoạt động theo 4 bước của dạy học GQVĐ đã thiết kế. Trong 
đó, cần chú ý một số vấn đề sau: 

Chuyển giao nhiệm vụ cho HS trong tất cả các bước cần rõ ràng, đảm bảo 100% HS nhận thức và xác định được 
nhiệm vụ. Nên giao nhiệm vụ từ dễ đến khó tăng dần mức phát triển các kĩ năng. Nếu điều kiện cho phép, thì việc 
chuyển giao nhiệm vụ nên được thiết kế dưới dạng phiếu học tập để phát trực tiếp cho các nhóm hoặc trình chiếu 
trên PowerPoint.  

Ở khâu tổ chức thực hiện nhiệm vụ, để tổ chức tốt được khâu này, GV sử dụng các phương pháp dạy học hỗ trợ 
như dạy học theo góc, dạy học hợp tác theo nhóm nhỏ, thực hành thí nghiệm; các kĩ thuật dạy học như khăn trải bàn, 
phòng tranh… GV cần chú ý quan sát, theo dõi việc thực hiện nhiệm vụ của HS để có những định hướng và tư vấn 
hỗ trợ, đảm bảo cho tất cả các nhóm thực hiện được các giải pháp đã đề xuất và đưa ra kết luận.  

Trong khâu tổ chức HS báo cáo, thảo luận và đánh giá kết quả, nên thống nhất với HS các tiêu chí đánh giá trước khi 
HS hoàn thiện báo cáo vá thực hiện báo cáo. Có thể lựa chọn kĩ thuật dạy học phù hợp như kĩ thuật phòng tranh để các HS 
được tham quan học hỏi cũng như thuận lợi cho việc đánh giá và tự đánh giá sản phẩm học tập của tất cả các nhóm. 

Cuối cùng, đó là hoạt động “chốt” kiến thức và đánh giá những phẩm chất, kĩ năng để thuận lợi cho người học 
biết được một cách chắc chắn là đã làm được gì, học được gì thông qua hoạt động học. 

Chú ý: Ở các hoạt động, tùy vào đối tượng HS mà GV có thể giao nhiệm vụ ở các mức độ từ đơn giản để HS làm 
quen đến giao nhiệm vụ từng khâu theo mức độ tăng dần. Cụ thể: Mức độ 1: GV giao nhiệm vụ bằng phiếu học tập 
trong đó gần như đưa ra ví dụ cho các thao tác để HS nghiên cứu và đánh giá, thông qua đó HS biết được các thao 
tác đó làm như thế nào; Mức độ 2: GV giao từng phần nhiệm vụ để HS tiếp cần từng bước với một số thao tác đơn 
giản, qua đó phát triển được một số kĩ năng của năng lực tương ứng; Mức 3: GV giao tình huống có vấn đề/bài tập 
tình huống, tổ chức HS thực hiện các thao tác từ đặt câu hỏi đến đưa ra giả thuyết, tự lập kế hoạch kiểm chứng giả 
thuyết, thực hiện kế hoạch và rút ra kết luận; tự làm báo cáo và báo cáo kết quả. 

- Giai đoạn đánh giá và điều chỉnh: Việc đánh giá được thực hiện ở việc đánh giá bài học thông qua ba tiêu 
chuẩn với 12 tiêu chí trong Công văn số 5555/BGDĐT-GDTrH của Bộ GD-ĐT (2014). Việc đánh giá năng lực HS, 
trong đó có năng lực THTN bằng sử dụng bài tập tình huống hoặc các công cụ khác như thang đo, bảng kiểm, rubric 
với các tiêu chí cụ thể. Thông qua việc đánh giá này, GV cân nhắc và điều chỉnh lại kế hoạch đã thiết kế để việc tổ 
chức dạy học vừa đảm bảo yêu cầu cần đạt của chương trình vừa phù hợp với đối tượng HS.  
2.3.2. Ví dụ minh họa trong dạy học“Đa dạng thế giới sống” (Khoa học tự nhiên 6) 

- Giai đoạn chuẩn bị: Từ yêu cầu cần đạt của chủ đề “Sự đa dạng của vi khuẩn” thuộc chương trình KHTN 6 
(Bộ GD-ĐT, 2018b), xác định mục tiêu, trong đó có những biểu hiện cụ thể của năng lực THTN. 
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Ví dụ: Từ yêu cầu cần đạt “Dựa vào hình thái, nhận ra được sự đa dạng của vi khuẩn; Thực hành quan sát và vẽ 
được hình vi khuẩn quan sát được dưới kính hiển vi quang học”, xác định mục tiêu cụ thể về năng lực THTN là: (1) Đề 
xuất được cách thức chứng minh vi khuẩn đa dạng về hình thái; (2) Tìm kiếm được hình ảnh khác nhau của vi khuẩn; 
(3) Thực hành quan sát và vẽ được hình dạng khác nhau của vi khuẩn dưới kính hiển vi quang học; (4) Kiểm nghiệm 
được vi khuẩn đa dạng về môi trường sống. Từ kết quả của (2), (3) và (4) rút ra được kết luận. Từ mục tiêu, xác định 
được nội dung: Sự đa dạng về hình dạng và môi trường sống của vi khuẩn; Quan sát hình ảnh, tiến hành thí nghiệm để 
xác định dự đa dạng của vi khuẩn. Để HS từng bước tham gia thực hiện các hoạt động tương ứng với những kĩ năng 
của năng lực THTN, có thể thiết kế tình huống hoặc bài tập tình huống phù hợp. Với mục đích để HS làm quen dần với 
các bước THTN như phát biểu vấn đề, nêu giả thuyết và tìm giải pháp chứng minh giả thuyết, GV đã thiết kế bài tập 
tình huống ý a. Để HS chủ động, sáng tạo trong các hoạt động như tìm kiếm giải pháp, thực hiện giải pháp để kiểm 
chứng giả thuyết, rút ra kết luận GV đã thiết kế nhiệm vụ ở ý b. Cụ thể được thể hiện ở bài tập tình huống sau: 

Bài tập tình huống: Khi tự nghiên cứu về vi khuẩn, các bạn lớp 6A3 được biết vi khuẩn đa dạng về hình thái và 
môi trường sống nhưng vẫn băn khoăn không biết có phải như vậy không. Để giải quyết được băn khoăn này, nhóm 
bạn Nam đã đưa ra lập luận “Nếu tìm thấy nhiều hình dạng của vi khuẩn và tìm thấy vi khuẩn ở nhiều môi trường 
khác nhau thì chứng tỏ vi khuẩn đa dạng về hình thái và môi trường sống”. Để kiếm chứng được giả thuyết của nhóm 
đưa ra, các bạn đã tiến hành đi tìm kiếm các thông tin và hình ảnh về hình thái và môi trường sống của vi khuẩn trên 
Internet và đã rút ra được kết luận.  

a) Theo em vấn đề nghiên cứu của nhóm bạn Nam là gì? Các bạn đã đưa ra giả thuyết là gì? Nhóm Nam đã dùng 
cách nào để kiểm chứng giả thuyết của mình? Nhóm của Nam đã rút ra được kết luận gì? 

b) Hãy đề xuất cách làm khác để chứng minh vi khuẩn đa dạng về hình thái và môi trường sống? Hãy thực hiện 
để chứng minh điều đó (Biết rằng mỗi nhóm có kính hiển vi, một số tiêu bản hiển vi về hình thái của vi khuẩn và 
một số môi trường như sữa chua, dưa muối, cơm để thiu, các dụng cụ, nguyên liệu và thiết bị khác…). 

Từ bài tập tình huống và mục tiêu lựa chọn phương pháp dạy học: Dạy học GQVĐ, thực hành thí nghiệm, dạy 
học hợp tác. 

- Giai đoạn thiết kế, tổ chức các hoạt động theo các bước dạy học GQVĐ phát triển năng lực THTN:  
Ở ý a (mức 1), để HS làm quen việc phát hiện vấn đề và nêu giả thuyết, tìm kiếm giải pháp để kiểm chứng giả 

thuyết, GV cung cấp bài tập tình huống và giao nhiệm vụ, tổ chức HS thực hiện nhiệm vụ. HS được làm quen với 
các thao tác của nhà nghiên cứu hay các kĩ năng thành phần của năng lực THTN. HS được đóng vai người quan sát 
để xác định vấn đề, xác định giả thuyết, cách chứng minh giả thuyết của nhóm bạn. Đến nhiệm vụ “Rút ra kết luận 
gì” HS được tham gia trực tiếp hoạt động thực hiện giải pháp và kiểm chứng giả thuyết và rút ra kết luận. Để có thể 
dự đoán kết quả và rút ra kết luận chắc chắn, HS phải tự lực thực hiện giải pháp, đó là tự tìm kiếm thông tin và hình 
ảnh trong tài liệu, trên Internet,… để thu được kết quả rồi từ đó mới rút ra được kết luận.  

Ở ý b (mức 2), HS thông qua thảo luận nhóm, HS sáng tạo đề xuất được các phương án sau đó chọn phương án 
chứng minh giả thuyết và thực hiện kiểm chứng giả thuyết đó là tiến hành làm thí nghiệm. Cách bố trí và thực hiện 
thí nghiệm GV có thể gợi ý HS nghiên cứu tài liệu sách giáo khoa để đưa ra các bước. GV tổ chức HS thực hiện các 
bước thí nghiệm, ghi lại kết quả, vẽ hình quan sát được, so sánh với giả thuyết và rút ra kết luận. Như vậy, khi HS 
thực hiện ý b, các em đã rèn luyện và phát triển được các kĩ năng: Đề xuất giải pháp, thực hiện giải pháp, rút ra kết 
luận, viết báo cáo và báo cáo sản phẩm. 

- Giai đoạn đánh giá HS: Trong quá trình tổ chức dạy học chủ đề “Đa dạng của vi khuẩn”, GV cung cấp phiếu 
đánh giá để các nhóm nghiên cứu sau đó mới tiến hành thực hiện các hoạt động tương ứng. GV có thể sử dụng Rubric 
để tổ chức và đánh giá năng lực THTN của các nhóm thông qua việc thực hiện nhiệm vụ của bài tập tình huống nêu 
trên (ý b) với các mức điểm và biểu hiện cụ thể như sau (bảng 2): 

Bảng 2. Rubric đánh giá năng lực THTN 

Tiêu chí Mức độ biểu hiện 
Mức điểm 8-10 Mức điểm 5-7 Mức điểm 1-4 

Đề xuất giải pháp 
kiểm chứng giả 

thuyết 

Tự lực đề xuất được giải 
pháp với các bước tiến 
hành đầy đủ. 

Đề xuất được giải pháp với 
các bước tiến hành đầy đủ 
nhưng GV phải trợ giúp. 

Đề xuất được giải pháp nhưng chưa 
đưa ra được đầy đủ các bước, GV 
phải trợ giúp nhiều.  

Thực hiện giải 
pháp kiểm chứng 

giả thuyết 

Tự lực thực hiện đúng 
được các bước tiến hành 
kiểm chứng giả thuyết. 

Thực hiện đúng được các bước 
tiến hành kiểm chứng giả 
thuyết nhưng GV phải trợ giúp. 

Thực hiện đúng được các bước tiến 
hành kiểm chứng giả thuyết nhưng còn 
lúng túng và GV phải trợ giúp nhiều.  
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So sánh  
với giả thuyết  

và kết luận 

Tự lực so sánh với giả 
thuyết và rút ra kết luận 
tự tin, rõ ràng. 

So sánh với giả thuyết và kết 
luận chưa tự tin và còn lúng 
túng. 

So sánh với giả thuyết và kết luận còn 
lúng túng và cần sự trợ giúp của GV 
nhiều. 

3. Kết luận 
Dạy học GQVĐ là phương pháp dạy học đem lại nhiều ưu thế trong dạy học phát triển năng lực nói chung và 

năng lực THTN nói riêng. Để phát triển năng lực THTN cho HS, trong quá trình tổ chức dạy học GQVĐ, GV cần 
tạo điều kiện để HS trải nghiệm các thao tác của năng lực tương ứng. GV tạo cơ hội cho HS được trải nghiệm thao 
tác nghiên cứu tình huống, nhận ra vấn đề, phát biểu vấn đề nghiên cứu; tạo cơ hội cho HS trải nghiệm tìm kiếm tri 
thức mới cũng như huy động vốn kinh nghiệm của bản thân để chủ động, sáng tạo trong việc lập luận đưa ra giả 
thuyết, đề xuất giải pháp, thực hiện giải pháp để kiểm chứng giả thuyết; HS được chủ động thu thập bằng chứng, 
phân tích, xử lí để rút ra kết luận và đánh giá kết quả thu được. Qua những trải nghiệm này, năng lực THTN của HS 
ngày càng được phát triển. Tuy nhiên, cần lưu ý: tùy thuộc vào đối tượng HS và điều kiện thực hiện mà GV lựa chọn 
các tiêu chí năng lực cụ thể để giao nhiệm vụ và tổ chức HS thực hiện nhiệm vụ với những hỗ trợ ở mức độ phù hợp 
tránh gây quá tải với HS. 
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