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ABSTRACT 
In the 2024–2025 academic year, Grade 9 students in Vietnam took the Grade 

10 entrance examination for the first time based on the 2018 General 

Education Literature Curriculum. With the competency-based assessment 

orientation and the decentralized organization of exams by local authorities, 

this study analyzes the structure of local Grade 10 entrance exams across 

provinces and collects feedback from lower secondary school teachers. The 

findings reveal inconsistencies in exam formats, limited integration of content 

areas, and the inclusion of multiple-choice questions in some localities. 

Accordingly, the study recommends standardizing exam structures, 

enhancing integrative design, and eliminating multiple-choice formats to 

better align with assessment objectives. These recommendations are 

increasingly urgent in the context of administrative mergers, which require a 

more equitable and coherent approach to high-stake examinations 

nationwide. 

 

1. Mở đầu 
Năm học 2024-2025 là năm đầu tiên HS lớp 9 dự thi tuyển sinh vào lớp 10 (TS10) theo Chương trình giáo dục 

phổ thông môn Ngữ văn (sau đây gọi tắt là CTNV) 2018. Bộ GD-ĐT (2024) đã ban hành Thông tư số 30/2024/TT-

BGDĐT, trao quyền cho các Sở GD-ĐT chủ động trong việc tổ chức kì thi. Tuy nhiên, do sự khác biệt về bối cảnh 

KT-XH, trình độ HS và định hướng giáo dục, cấu trúc đề thi môn Ngữ văn giữa các tỉnh, thành vẫn còn thiếu thống 

nhất, cả về nội dung, hình thức lẫn cách tiếp cận đánh giá. Điều này đặt ra nhu cầu cấp thiết trong việc khảo sát, phân 

tích đề thi trên phạm vi toàn quốc nhằm nhận diện các điểm mạnh, hạn chế trong thiết kế.  

Trên cơ sở đó, bài báo hướng đến việc đề xuất về điều chỉnh cấu trúc đề thi môn Ngữ văn, đáp ứng yêu cầu đánh 

giá phẩm chất và năng lực của HS, vừa phù hợp với bối cảnh thực tiễn đang không ngừng thay đổi ở các địa phương. 

Từ việc phân tích cơ sở lí luận về đề thi đánh giá năng lực HS theo yêu cầu của CTNV 2018 đối với kiểm tra, đánh 

giá, phân tích cấu trúc đề thi TS10 công lập của các tỉnh thành trong năm học 2024-2025 dựa vào cứ liệu đề thi TS10 

của 60 tỉnh thành tập hợp từ báo chí và các nguồn trên Internet, bài báo đưa ra một số đề xuất điều chỉnh cấu trúc đề 

thi TS10 của các tỉnh, thành phố trong bối cảnh mới. 

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Cơ sở lí luận 

2.1.1. Yêu cầu đối với đề thi đánh giá năng lực  

Trong bất kì chương trình giáo dục nào thì kiểm tra, đánh giá luôn được xác định là một thành tố quan trọng, 

định hướng và điều chỉnh hoạt động dạy học theo mục tiêu đã đề ra. Gắn với định hướng phát triển phẩm chất và 

năng lực của HS, đề thi, đặc biệt là đề trong các kì thi chuyển cấp cần được thiết kế như một công cụ sư phạm có 

tính định hướng, không chỉ nhằm kiểm tra việc ghi nhớ kiến thức mà còn đánh giá khả năng vận dụng kiến thức, kĩ 

năng vào các tình huống cụ thể và thực tiễn. Theo đó, đề thi môn Ngữ văn không chỉ là công cụ kiểm tra kết quả học 

tập mà trở thành phần mở rộng của quá trình dạy học, nơi người học được vận dụng toàn diện năng lực ngôn ngữ để 

giải quyết vấn đề có ý nghĩa cá nhân và xã hội (Black và Wiliam, 1998). 
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Tổng hợp quan điểm từ Thông tư số 27/2020/TT-BGDĐT (Bộ GD-ĐT, 2020), Công văn số 3175/BGDĐT-

GDTrH về hướng dẫn kiểm tra, đánh giá định kì (Bộ GD-ĐT, 2022), nghiên cứu của Darling-Hammond và cộng sự 

(2017), chúng tôi cơ bản xác định một đề thi đánh giá năng lực cần đáp ứng các yêu cầu sau: (1) Bám sát các yêu 

cầu cần đạt về phẩm chất và năng lực được quy định trong chương trình môn học, bảo đảm sự phù hợp giữa mục 

tiêu giáo dục và nội dung đánh giá; (2) Tổ chức câu hỏi theo các mức độ nhận thức (biết - hiểu - vận dụng), thể hiện 

rõ trong ma trận đề; (3) Tăng cường các dạng câu hỏi mở và tích hợp, khuyến khích HS phát triển tư duy phản biện, 

năng lực diễn đạt, cảm thụ và liên hệ thực tiễn; (4) Sử dụng ngữ liệu ngoài SGK, có giá trị văn hóa - giáo dục - thời 

sự, đảm bảo tính tương đương về nội dung và độ khó với những văn bản đã học, nhằm tránh học tủ, học thuộc lòng. 

2.1.2. Yêu cầu của Chương trình giáo dục phổ thông môn Ngữ văn 2018 đối với kiểm tra, đánh giá 

Thống nhất với định hướng trên, CTNV 2018 (Bộ GD-ĐT, 2018) đặc biệt nhấn mạnh hai yêu cầu cốt lõi đối với hoạt 

động đánh giá kết quả học tập: (1) Việc đánh giá phải dựa trên các yêu cầu cần đạt về phẩm chất và năng lực của HS ở 

từng lớp học, cấp học; đây là cơ sở xác định mục tiêu và nội dung đánh giá trong toàn bộ quá trình dạy học môn Ngữ văn; 

(2) Chương trình cũng đề xuất đổi mới cách thức xây dựng đề kiểm tra, đánh giá , bao gồm việc điều chỉnh cấu trúc đề, 

cách nêu câu hỏi và phân giải độ khó theo hướng tăng cường đánh giá năng lực tư duy, đọc hiểu và cảm thụ văn bản của 

HS. Chương trình nhấn mạnh việc tránh dùng lại các văn bản ngữ liệu đã học và khuyến khích khai thác các văn bản tương 

đương về tính chất và mức độ để đo lường chính xác khả năng vận dụng kiến thức của HS trong các tình huống mới. 

Việc quy định rõ căn cứ đánh giá dựa trên phẩm chất và năng lực giúp đảm bảo tính nhất quán giữa mục tiêu, 

nội dung và hình thức kiểm tra, đánh giá. Đồng thời, định hướng đổi mới ngữ liệu và cấu trúc đề thi góp phần chuyển 

trọng tâm từ kiểm tra tái hiện sang đánh giá khả năng vận dụng, tư duy và sáng tạo ngôn ngữ của HS trong các ngữ 

cảnh thực tiễn. Đây cũng là bước chuyển quan trọng từ đánh giá kiến thức sang đánh giá năng lực, phù hợp với tinh 

thần của chương trình giáo dục phổ thông mới. 

2.1.3. Ưu tiên triển khai các nội dung dạy kĩ năng trong sách giáo khoa Ngữ văn  

Theo OECD (2019), một hệ thống giáo dục hiệu quả cần bồi dưỡng năng lực ngôn ngữ toàn diện nhằm giúp 

người học giao tiếp linh hoạt và góp phần hình thành tư duy phản biện. Tương tự, UNESCO (2017) khẳng định rằng 

việc phát triển kĩ năng ngôn ngữ đa chiều là nền tảng cho học tập suốt đời và định hình những phẩm chất và năng 

lực cốt lõi của công dân toàn cầu. 

CTNV 2018 quy định việc tích hợp bốn kĩ năng ngôn ngữ - đọc, viết, nói và nghe nhằm hình thành và phát triển 

toàn diện năng lực ngôn ngữ cho HS. Tuy nhiên, thực tiễn phân bổ số tiết dạy trong mỗi bài học của tất cả các bộ 

SGK hiện hành có sự ưu tiên rõ rệt đối với hai kĩ năng đọc và viết. Theo phân phối chương trình của từng bộ sách, 

mỗi bài học cũng thường có từ 5-7 tiết dành cho dạy đọc hiểu và từ 2-3 tiết dành cho dạy viết. Các kĩ năng nói và 

nghe không được xem là nội dung dạy học trọng tâm của bài học và rất ít khi được đưa vào nội dung kiểm tra, đánh 

giá định kì. Sự ưu tiên này cũng phản ánh rõ định hướng hiện nay trong cấu trúc các đề thi TS10 và tốt nghiệp THPT 

chỉ gồm hai phần: Đọc hiểu và Viết, nhằm bảo đảm tốt nhất sự tương thích giữa dạy học và kiểm tra, đánh giá. 

2.2. Thực trạng cấu trúc đề thi tuyển sinh 10 công lập của các tỉnh thành trong năm học 2024-2025 

2.2.1. Phân tích cấu trúc đề thi tuyển sinh 10 công lập của các tỉnh thành trong năm học 2024-2025 

Khảo sát cứ liệu đề thi TS10 của 60 tỉnh thành tập hợp từ báo chí và các nguồn trên Internet (3 tỉnh Cà Mau, Gia 

Lai, Vĩnh Long không tổ chức thi TS10), chúng tôi tạm phân ra hai cấu trúc. Theo đó, cấu trúc 1 sẽ phân thành 2 nội 

dung với mức điểm tương ứng như sau: Đọc (4,0 điểm) - Viết (6,0 điểm), tương tự với đề thi tốt nghiệp THPT. Cấu 

trúc 2 là những nơi lựa chọn phân bố theo mức điểm khác. Kết quả được thống kê cụ thể qua bảng sau: 

Bảng 1. Thống kê, phân loại đề thi TS10 của các địa phương 

Cấu trúc 1 
Cấu trúc 2 

Tương tự cấu trúc đề tốt nghiệp THPT Khác biệt cấu trúc đề tốt nghiệp THPT 

Số lượng Tỉ lệ % Số lượng Tỉ lệ % 
Số 

lượng 
Tỉ lệ % 

30 50 23 38,33 7 11,67 

Phân tích dữ liệu từ bảng thống kê sẽ thấy bức tranh khá đa dạng về cấu trúc đề thi TS10 của các tỉnh, thành. Có 

tới 30 địa phương (50%) lựa chọn cấu trúc đề tương tự đề thi tốt nghiệp THPT. Việc duy trì mô hình này phản ánh 

xu hướng chuẩn hóa và tính kế thừa trong thiết kế đề thi, góp phần tạo thuận lợi cho HS khi chuyển tiếp lên cấp 

THPT. Bên cạnh đó, 23 địa phương (38,33%) đã chủ động điều chỉnh cấu trúc đề nhằm đáp ứng đặc thù TS10 công 

lập ở địa phương. Đặc biệt, 7 tỉnh (11,67%) sử dụng cấu trúc phân bổ điểm linh hoạt, không theo cấu trúc đề thi tốt 

nghiệp THPT, tạo tiền đề cho những thử nghiệm đề thi mới mẻ.  
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Dẫu vậy, chúng tôi cũng nhận thấy việc thiếu nhất quán trong cấu trúc đề thi có thể dẫn đến sự phân hóa trong 

cách tổ chức dạy học, khiến GV ở các địa phương phải tự điều chỉnh định hướng ôn tập. Tuy nhiên, do Bộ GD-ĐT 

đã phân quyền cho địa phương đối với việc tổ chức kì thi TS10 nên việc xây dựng bộ tiêu chí khung về đề thi môn 

Ngữ văn trong kì thi TS10 tuy cần thiết song nhiều khả năng không đạt được sự đồng thuận cao với các địa phương. 

Từ thực tế này, chúng tôi cũng sẽ không nhắc đến đề xuất này đối với cấu trúc đề thi TS10.  

2.2.2. Nhận xét về những trường hợp đặc biệt  

Thống kê trong bảng 1, cho thấy, mặc dù phần lớn cấu trúc của đề thi TS10 ở các địa phương giống với cấu trúc của 

đề thi tốt nghiệp THPT, nhưng vẫn có những tỉnh/thành lựa chọn khác biệt. Chúng tôi tạm chia thành 3 nhóm sau:  

(1) Xây dựng đề thi theo trục chủ đề: Đề thi của TP. Hồ Chí Minh chia làm hai phần (mỗi phần 5,0 điểm) với hai 

ngữ liệu đọc hiểu khác loại nhưng đều hướng đến chủ đề “Trên hành trình trưởng thành”. Phần Viết sau đó tiếp tục 

khai thác chủ đề này qua yêu cầu nghị luận xã hội về việc “biết đọc là một biểu hiện của sự trưởng thành”. Đề thi 

của Hà Nội cũng cho thấy sự tương đồng (dù không nêu cụ thể trong đề thi): phần Đọc hiểu sử dụng một bài thơ về 

chủ đề “hạnh phúc”, trong khi phần Viết hướng HS suy nghĩ về “niềm vui tuổi học trò” - một dạng biểu hiện cụ thể 

của hạnh phúc ở lứa tuổi các em. Những đề thi này thể hiện sự thống nhất nội dung giữa các phần cho thấy sự tương 

thích đáng kể với cấu trúc bài học trong hai bộ SGK Ngữ văn hiện hành (bộ Chân trời sáng tạo và bộ Kết nối tri thức 

với cuộc sống). Cấu trúc đề thi theo trục chủ đề (như TP. Hồ Chí Minh và Hà Nội) phản ánh đúng tinh thần tổ chức 

bài học tích hợp đó, bởi chủ đề trong đề thi trở thành “mạch xuyên” nối kết giữa các văn bản và yêu cầu viết. Hơn 

thế, đề thi định hướng cho HS vận dụng hiểu biết từ phần Đọc hiểu để phát triển ý tưởng cho phần Viết, vốn tương 

ứng với tiến trình “đọc để viết” thường xuyên được sử dụng trong các bộ SGK; (2) Phần Đọc hiểu yêu cầu đọc 2 loại 

văn bản: Như đã nói trên, đề thi TS10 của TP. Hồ Chí Minh gồm hai phần: Phần 1 (5,0 điểm) yêu cầu HS đọc hiểu một 

văn bản văn học và viết đoạn văn nghị luận văn học; Phần 2 (5,0 điểm) yêu cầu đọc hiểu một văn bản nghị luận và viết 

bài văn nghị luận xã hội. Cấu trúc này cho thấy nỗ lực rõ rệt trong việc nâng cao tính phân hóa của đề thi, khi HS phải 

vận dụng linh hoạt các chiến lược đọc hiểu đối với hai loại văn bản có đặc trưng khác biệt. Việc tách riêng hai loại văn 

bản gắn với từng phần của đề thi không chỉ giúp kiểm tra sâu sắc năng lực đọc hiểu theo thể loại - một năng lực được 

nhấn mạnh trong CTNV 2018 mà còn tạo điều kiện phân loại năng lực HS rõ nét hơn. Điều này đặc biệt có ý nghĩa 

trong bối cảnh kì thi TS10 có vai trò quan trọng trong tuyển chọn đầu vào chất lượng cho các trường THPT công lập tại 

địa phương vốn có số lượng HS cao như TP. Hồ Chí Minh; (3) Phối hợp hình thức tự luận và trắc nghiệm: Đề thi 

TS10 của tỉnh Quảng Nam có cấu trúc đề thi gồm hai phần: phần Đọc hiểu (5,0 điểm) với 4 câu hỏi trắc nghiệm 

khách quan và 4 câu hỏi tự luận, phần viết bài văn nghị luận xã hội (5,0 điểm). Đề thi TS10 của tỉnh Phú Yên có cấu 

trúc đề cũng gồm hai phần: phần Đọc hiểu (4,0 điểm) với 8 câu hỏi trắc nghiệm khách quan và 2 câu hỏi tự luận, 

phần Viết (6,0 điểm) gồm viết đoạn văn nghị luận văn học (2,0 điểm) và viết bài văn nghị luận xã hội (4,0 điểm).  

2.2.3. Đánh giá của giáo viên về cấu trúc đề thi 

2.2.3.1. Khái quát về khảo sát  

Mục đích: đánh giá cấu trúc đề thi TS10 công lập môn Ngữ văn của các tỉnh thành trong năm học 2024-2025. Phương 

pháp sử dụng: khảo sát bằng bảng hỏi. Đối tượng khảo sát: GV THCS thuộc các tỉnh/thành sau: Hà Nội, Huế, TP. Hồ Chí 

Minh (mới), Đồng Tháp (mới), Vĩnh Long (mới), Cần Thơ (mới), Gia Lai (mới), Đắk Lắk (mới), Khánh Hòa (mới). Hình 
thức khảo sát: lấy ý kiến, quan điểm đại trà bằng hình thức trực tuyến Google Forms 

https://docs.google.com/forms/d/1OELSUwQZNyQDYmnVsLNDJNTt2dqPsj5v37ml8_T9WX0/edit) thông qua các Sở 

GD-ĐT các tỉnh/thành trên. Tổng cộng số phiếu hợp lệ thu được là 1961 phiếu. Công cụ phân tích: phần mềm IBM SPSS 

Statistics 26. Thang đánh giá: Theo 4 mức từ 1 đến 4, mỗi mức có khoảng giá trị trung bình là (4 - 1):4 = 0.75. Cụ thể: 

mức 1 từ 1.0-1.74: Rất không đồng ý/Rất không phù hợp; mức 2: từ 1.75-2.49: Không đồng ý/Không phù hợp; mức 3: từ 

2.50-3.24: Đồng ý/Phù hợp; mức 4: từ 3.25-4.0: Rất đồng ý/ Rất phù hợp. Thời gian khảo sát: từ 15/8/2025 - 29/8/2025. 

2.2.3.2. Kết quả khảo sát  

Kết quả khảo sát ở bảng 2 cho thấy có sự phân hóa khá rõ rệt về mức độ hài lòng. Có 5 tiêu chí đạt mức 4, đó là 

“Cấu trúc đề thi phù hợp với định hướng đánh giá phẩm chất và năng lực” (M = 3,62), “Đề thi bám sát yêu cầu cần 

đạt về năng lực đọc - viết trong CTNV 2018” (M = 3,52), “Cấu trúc đề thi giúp GV định hướng rõ nội dung ôn tập 

chuẩn bị cho kì thi TS10” (M = 3,31), “Phân bổ điểm giữa phần Đọc hiểu và phần Viết hợp lí” (M = 3,67), “Cần 

thay đổi, điều chỉnh cấu trúc đề thi theo tình hình mới” (M = 3,49) cho thấy sự đồng thuận cao của GV. Đây cũng là 

tín hiệu tích cực, phản ánh sự ghi nhận đối với định hướng đánh giá theo năng lực được triển khai trong CTNV 2018 

và GV đặt nhiều kì vọng vào việc cải tiến cấu trúc đề thi trong tình hình mới.  

https://docs.google.com/forms/d/1OELSUwQZNyQDYmnVsLNDJNTt2dqPsj5v37ml8_T9WX0/edit
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Bảng 2. Đánh giá của GV đối với cấu trúc đề thi TS10 môn Ngữ văn 

TT Tiêu chí M SD 

1 Cấu trúc đề thi phù hợp với định hướng đánh giá phẩm chất và năng lực của HS 3.62 0.641 

2 Đề thi bám sát yêu cầu cần đạt về năng lực đọc - viết trong CTNV 2018 3.52 0.623 

3 Phân bổ điểm giữa phần Đọc hiểu và phần Viết hợp lí 3.67 0.647 

4 Cấu trúc đề thi giúp GV định hướng rõ nội dung ôn tập chuẩn bị cho kì thi TS10 3.31 0.711 

5 Cấu trúc đề thi được xây dựng theo trục chủ đề 3.05 0.817 

6 Sử dụng nhiều loại văn bản (văn học, nghị luận, thông tin,...) trong đề thi 2.79 0.832 

7 Kết hợp trắc nghiệm - tự luận (nếu có) trong đề thi 2.01 0.566 

8 Cần thay đổi, điều chỉnh cấu trúc đề thi theo tình hình mới 3.49 0.631 

Có 2 tiêu chí rơi vào mức 3 cho thấy còn nhiều vấn đề cần tiếp tục hoàn thiện. Chẳng hạn, tiêu chí “Cấu trúc đề 

thi theo trục chủ đề” (M = 3,01) và “Sử dụng nhiều loại văn bản trong đề thi” (M = 2,79) đều phản ánh những khó 

khăn nhất định trong việc triển khai đổi mới cấu trúc đề thi theo tinh thần tích hợp. Tuy GV nhận thấy cần đổi mới 

đề thi TS10 nhưng họ lại không mấy đồng thuận với việc cấu trúc xoay quanh một trục chủ đề hoặc mở rộng phần 

Đọc hiểu/Viết thêm một loại văn bản. Chỉ một tiêu chí nằm ở mức 2: “Kết hợp trắc nghiệm và tự luận” (M = 2,01) 

phản ánh rõ rệt rằng hình thức kết hợp này chưa được triển khai phổ biến, hoặc chưa thuyết phục được GV về tính 

hiệu quả trong kiểm tra, đánh giá. Việc ít địa phương lựa chọn cách thức xây dựng đề thi theo hướng này và chủ 

trương cẩn trọng cân nhắc khi sử dụng hình thức trắc nghiệm trong kiểm tra, đánh giá môn Ngữ văn cho thấy kết quả 

khảo sát tương thích cao với thực tiễn. Tổng thể, dữ liệu khảo sát khẳng định hướng đổi mới cấu trúc đề thi TS10 là 

đúng đắn, song cần có một số điều chỉnh kĩ thuật để hoàn thiện dần và phù hợp hơn với tình hình mới. 

2.3. Đề xuất điều chỉnh cấu trúc đề thi tuyển sinh 10 trong bối cảnh sáp nhập tỉnh/thành 

2.3.1. Tính tất yếu của việc điều chỉnh cấu trúc đề thi TS10 trong bối cảnh mới  

Theo Bộ Chính trị (2025), việc sắp xếp đơn vị hành chính cấp tỉnh và cấp huyện trong giai đoạn 2023-2030 là 

một định hướng chiến lược nhằm tinh gọn bộ máy và phân bổ lại nguồn lực quốc gia. Quốc hội (2025) cũng đã thông 

qua Nghị quyết về vấn đề sáp nhập tỉnh, thành, theo đó toàn quốc sẽ giảm từ 63 còn 34 đơn vị hành chính cấp tỉnh 

trong thời gian tới. Trong bối cảnh tái cơ cấu hành chính quốc gia, vấn đề đảm bảo sự thống nhất và công bằng trong 

đánh giá đầu vào THPT công lập trở nên cấp thiết. Sự chênh lệch đáng kể về chất lượng GV, điều kiện dạy học và 

hiệu quả triển khai CTNV 2018 giữa các địa phương không chỉ tạo ra khác biệt trong chuẩn đầu ra mà còn tác động 

đến cơ hội học tập công bằng của HS. Theo đó, đề thi phải điều chỉnh căn cứ vào việc tái cấu trúc các tỉnh. Hơn thế, 

CTNV 2018 đã kết thúc giai đoạn thực thi ban đầu và chính thức bước sang giai đoạn đánh giá - phân tích bối cảnh 

- điều chỉnh, đặt ra yêu cầu cao hơn đối với hoạt động kiểm tra, đánh giá , đặc biệt là đề thi TS10, vốn là việc đã được 

Bộ GD-ĐT phân quyền cho các Sở GD-ĐT địa phương. 

2.3.2. Một số đề xuất điều chỉnh cấu trúc đề thi tuyển sinh 10 của các tỉnh, thành phố trong bối cảnh mới 
(1) Thống nhất cấu trúc đề thi TS10 của những tỉnh thành sáp nhập. Trong bối cảnh tái cơ cấu hành chính với 

việc sáp nhập các đơn vị cấp tỉnh, yêu cầu thống nhất cấu trúc đề thi TS10 giữa các địa phương sáp nhập trở nên cấp 

thiết. Việc hợp nhất các đơn vị hành chính có thể dẫn tới những bất bình đẳng trong xác định chuẩn đầu ra nếu không 

có một cấu trúc đề thi thống nhất. Việc thiết lập một cấu trúc đề thi chung, vừa đảm bảo tính kế thừa, vừa đáp ứng 

định hướng đánh giá năng lực theo CTNV 2018 sẽ góp phần chuẩn hóa tiêu chí tuyển sinh, tạo lập mặt bằng đánh 

giá đồng đều giữa các vùng sáp nhập, nâng cao độ tin cậy và tính công bằng trong kì thi TS10. 

(2) Thực hiện đánh giá thử nghiệm và hiệu chỉnh/hoàn thiện dần cấu trúc đề thi TS10 hằng năm. Trong bối cảnh 

CTNV 2018 đã chuyển sang giai đoạn đánh giá - điều chỉnh, đề thi, với tư cách là công cụ đánh giá năng lực cũng 

cần được quy trình hóa (thử nghiệm - đo lường - điều chỉnh - hoàn thiện cấu trúc đề thi hằng năm) để bảo đảm tính 

phân hóa và khả năng đáp ứng chuẩn đầu ra. Việc áp dụng đánh giá thực nghiệm (pilot testing) và phân tích kết quả 

HS để phát hiện sai lệch (bias) giữa các đơn vị hành chính sau sáp nhập bằng các công cụ khoa học sẽ giúp kiểm 

định độ khó, độ phân hóa, độ tin cậy của đề thi. Kết quả phân tích sẽ cung cấp minh chứng thực nghiệm cho việc 

điều chỉnh tỉ trọng điểm và chuẩn hóa ma trận đề thi. Chu trình lặp lại hằng năm giúp người quản lí giáo dục tạo ra 

văn hóa phản hồi không ngừng trong cộng đồng chuyên môn, giúp GV cập nhật kịp thời xu hướng đánh giá mới và 

có cơ sở điều chỉnh hoạt động dạy học (Tian và cộng sự, 2023). 

(3) Tạm thời không sử dụng hình thức trắc nghiệm trong đề thi TS10. Nghiên cứu của Tian và cộng sự (2023) 

cũng cho thấy chính sự lệ thuộc vào trắc nghiệm trong các kì thi có tính quyết định cao đã làm sai lệch định hướng 

dạy học, khiến GV ít đầu tư vào hình thức đánh giá tạo lập (constructed-response) vốn phù hợp hơn với mục tiêu 
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chương trình mới. Câu hỏi trắc nghiệm vốn có đáp án sẵn, lại tập trung chủ yếu vào mức biết và hiểu, khó phản ánh 

chiều sâu lập luận, khả năng diễn đạt và sáng tạo ngôn ngữ, đồng thời tạo “hiệu ứng rút gọn” khiến GV ưu tiên ôn 

luyện mẹo làm bài thay vì phát triển chiến lược học tập hiệu quả. Do đó, việc tạm thời loại bỏ hình thức trắc nghiệm 

khách quan khỏi đề thi TS10 là bước đi phù hợp trong giai đoạn đánh giá - điều chỉnh của CTNV 2018 và yêu cầu 

đánh giá toàn diện năng lực của HS. Hơn thế, năng lực thiết kế câu hỏi trắc nghiệm chất lượng cao của đội ngũ GV 

còn nhiều hạn chế, các địa phương hầu như chưa có hệ thống kiểm định dữ liệu thử nghiệm đáng tin cậy, việc tạm 

dừng loại hình này cho phép các Sở GD-ĐT tập trung trong công tác bồi dưỡng chuyên môn, xây dựng ngân hàng 

câu hỏi mở và triển khai chu trình pilot - hiệu chỉnh trước khi cân nhắc tích hợp trắc nghiệm vào đề thi TS10 với tỉ 

trọng hợp lí trong những năm học tiếp theo. 

(4) Xuất hiện hai loại văn bản trong đề thi TS10. Ở bình diện lí luận, CTNV 2018 yêu cầu HS phải phát triển năng 

lực đọc hiểu theo thể loại, vận dụng linh hoạt các chiến lược đọc, đồng thời nhận diện thông tin cơ bản, dữ liệu quan 

trọng ở văn bản thông tin và luận điểm, bằng chứng, cách thức lập luận ở văn bản nghị luận để tạo nền cho phần viết - 

nơi HS kiến tạo thông điệp mới bằng cách liên kết, so sánh hoặc phản biện các ý tưởng đã đọc. Hơn nữa, theo nghiên 

cứu của Nguyen Thi Thu Thuy (2023), việc kết hợp nhiều loại văn bản trong đề thi không chỉ tạo điều kiện để kiểm tra 

chính xác cách HS vận dụng từng loại chiến lược phù hợp với cấu trúc và mục đích văn bản, buộc các em phải điều 

chỉnh chiến lược đọc, từ đó thể hiện khả năng đa dạng hóa trong kĩ năng đọc và viết. Việc đưa đồng thời hai loại văn 

bản - thường là một văn bản văn học và một ăn bản nghị luận/văn bản thông tin vào cấu trúc đề thi TS10, giúp mở rộng 

phổ năng lực cần đánh giá, khắc phục điểm yếu “đọc một chiều - coi trọng văn bản văn học” vốn tồn tại lâu nay. 

(5) Khuyến khích cấu trúc đề thi TS10 theo trục chủ đề. Khuyến khích thiết kế đề thi tuyển sinh theo trục chủ đề 

xuyên suốt là định hướng phù hợp với cả lí luận dạy học tích hợp và yêu cầu phát triển năng lực theo CTNV 2018. 

Khi toàn bộ ngữ liệu đọc hiểu và yêu cầu viết tập trung vào một chủ đề trung tâm, HS không chỉ tiếp cận văn bản 

theo tuyến tính mà còn phải vận dụng tư duy liên văn bản để kiến tạo ý nghĩa điều vốn phản ánh đúng tiến trình “đọc 

để viết” trong dạy học Ngữ văn hiện đại. Hình thức cấu trúc theo chủ đề này giúp gia tăng kết nối giữa tri thức đọc 

và kĩ năng viết. Về mặt đo lường, ma trận đề thi xoay quanh một chủ đề cho phép phân tầng độ khó hợp lí: văn bản 

văn học kích hoạt liên tưởng hình tượng; văn bản thông tin hoặc ăn bản nghị luận lực cung cấp dữ liệu thực tiễn; 

phần viết từ đó trở thành không gian triển khai tư duy phản biện và sáng tạo ngôn ngữ. Nghiên cứu của Yasuda 

(2011) cho thấy khi HS các nhiệm vụ viết theo trục chủ đề (genre-based tasks), các em phát triển rõ rệt năng lực lập 

luận, kiểm soát văn phong và tư duy phản biện. Việc khuyến khích cấu trúc đề thi theo trục chủ đề không chỉ phù 

hợp với định hướng phát triển năng lực trong chương trình hiện hành mà còn góp phần định hình cách học tích cực, 

chủ động của HS. Về lâu dài, hướng tiếp cận này nên trở thành một yêu cầu trong việc xây dựng đề thi Ngữ văn, đặc 

biệt là với những kì thi quan trọng như TS10. 

2.3.3. Đánh giá của giáo viên về các đề xuất 

Mục đích: đánh giá của GV về tính cấp thiết và khả thi của các 

đề xuất. Đối tượng, số lượng, hình thức khảo sát và phương pháp 

sử dụng, công cụ phân tích tương tự mục 2.2.3.1. Thang đánh giá: 

Theo 3 mức từ 1 đến 3; mỗi mức có khoảng giá trị trung bình là (3 

- 1): 3 = 0.67. Từ đó, mức 1 được tính từ 1.0-1.67; mức 2 được tính từ 1.68-2,34; mức 3 được tính từ 2.35-3.0. 

Với 1961 phiếu trả lời hợp lệ thu về, kết quả về mức độ đối với cấu trúc đề thi TS10 công lập của các tỉnh thành 

trong năm học 2024-2025 được thể hiện cụ thể theo bảng 3: 

Bảng 3. Đánh giá tính cấp thiết và khả thi của các đề xuất 

Đề xuất 
Tính cấp thiết Tính khả thi 

M SD M SD 

Thống nhất cấu trúc đề thi TS10 của những tỉnh thành sáp nhập 2.87 0.531 2.76 0.527 

Thực hiện đánh giá thử nghiệm và hiệu chỉnh/hoàn thiện dần cấu trúc 

đề thi TS10 hằng năm 
2.35 0.885 2.38 0.874 

Tạm thời không sử dụng hình thức trắc nghiệm trong đề thi TS10 2.84 0.623 2.77 0.517 

Xuất hiện hai loại văn bản trong đề thi TS10  2.41 0.893 2.63 0.854 

Khuyến khích cấu trúc đề thi TS10 theo trục chủ đề 2.34 0.874 2.36 0.732 

Đề xuất “Tạm thời không sử dụng hình thức trắc nghiệm trong đề thi TS10” được đánh giá cao nhất cho thấy có 

sự đồng thuận rất cao từ GV tham gia khảo sát trong việc giữ hình thức tự luận để phù hợp với đặc trưng môn Ngữ 

văn. Tương tự, đề xuất “Thống nhất cấu trúc đề thi TS10 của những tỉnh thành sáp nhập” phản ánh sự công nhận rõ 

1 điểm 2 điểm 3 điểm 

Không cần thiết Cần thiết Rất cần thiết 

Không khả thi Khả thi Rất khả thi 
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ràng về tính cấp thiết của việc điều chỉnh, hoàn thiện cấu trúc đề thi TS10 trong bối cảnh hành chính xã hội có nhiều 

biến chuyển. Đề xuất “Xuất hiện hai loại văn bản trong đề thi TS10” có độ vênh giữa cấp thiết và khả thi nhiều khả 

năng do một bộ phận GV tham gia khảo sát chưa nhận thức đầy đủ về vai trò quan trọng của việc đa dạng hóa văn 

bản, mặc dù đây là đề xuất hoàn toàn khả thi. Đề xuất “Thực hiện đánh giá thử nghiệm và hiệu chỉnh/hoàn thiện dần 

cấu trúc đề thi TS10 hằng năm” có mức đánh giá chưa cao, thể hiện rõ sự thận trọng/lo ngại lo ngại việc thiếu ổn 

định, thiếu nhân lực thực hiện các vòng thử nghiệm và cải tiến thường xuyên từ phía người khảo sát. Đề xuất “Khuyến 

khích cấu trúc đề thi theo trục chủ đề” chưa được đánh giá cao có lẽ vì phần lớn GV hiện nay vẫn quen với cách xây 

dựng đề thi dạng truyền thống: tách riêng phần Đọc hiểu và phần Viết, không liên kết về nội dung. Việc tổ chức một 

đề thi xoay quanh chủ đề trung tâm xuyên suốt đòi hỏi thay đổi thói quen ôn tập của HS. Quan trọng nhất, cấu trúc 

đề thi theo trục chủ đề đòi hỏi người ra đề phải có khả năng lựa chọn ngữ liệu phù hợp với chủ đề, xây dựng câu hỏi 

đọc hiểu đa dạng nhưng vẫn gắn kết nội dung và tạo được sự liên kết hợp lí giữa phần Đọc và phần Viết (tổng hợp, 

phản biện, sáng tạo,…), điều này có thể gây tâm lí e ngại hoặc thiếu tự tin của GV khi triển khai trong thực tế. 

3. Kết luận 
Trong bối cảnh hệ thống hành chính đang tái cơ cấu theo hướng sáp nhập tỉnh/thành và CTNV 2018 chính thức 

bước sang giai đoạn điều chỉnh sau triển khai đại trà, yêu cầu thống nhất và nâng cao chất lượng đề thi TS10 trở nên 

cấp thiết hơn bao giờ hết. Việc tổ chức kì thi tại địa phương đòi hỏi cấu trúc đề thi vừa đáp ứng mục tiêu đánh giá phẩm 

chất và năng lực của HS, vừa đảm bảo tính công bằng liên vùng. Kết quả nghiên cứu này cho thấy vẫn tồn tại sự khác 

biệt trong cấu trúc đề thi TS10 giữa các tỉnh thành. Các đề xuất cải tiến được đánh giá tích cực về mặt lí luận nhưng cần 

chứng minh rõ tính khả thi trong thực tiễn giáo dục địa phương. Từ đó, hướng phát triển của nghiên cứu có thể tập trung 

vào xây dựng lộ trình thử nghiệm - điều chỉnh - hoàn thiện cấu trúc đề thi TS10 theo hướng chuẩn hóa năng lực hoặc 

tái đào tạo đội ngũ GV, phát triển ngân hàng đề,... Những bước đi này góp phần nâng cao chất lượng kì thi TS10, đóng 

vai trò quan trọng trong việc xây dựng mô hình kiểm tra, đánh giá theo tiếp cận năng lực ở THCS. 
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