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ABSTRACT 

Educators have recently focused on clarifying the significance of processive 

assessment in promoting active teaching and developing learners' 

competencies, however, there have not been many studies on the application 

of information and communication technology (ICT) in this process in 

teaching mathematics at primary school level. This study proposes the process 

of applying ICT to assess the learning process of students through some 

illustrative examples in the elementary school math curriculum. The research 

aims to provide primary teachers as well as students majoring in Primary 

Education with more tools to effectively conduct formative assessment. The 

proposed ICT application process can be applied in different subjects and 

levels, meeting the educational goals of developing learners' competencies of 

the 2018 General Education Program. 

 

1. Mở đầu 

Ứng dụng công nghệ thông tin (CNTT) trong dạy học là xu thế tất yếu của thời đại, đặc biệt trong bối cảnh Cách 

mạng công nghiệp 4.0 hiện nay. Sự phát triển của CNTT và các phần mềm trên Internet đã mang lại nhiều thay đổi 

trong cuộc sống nói chung và trong dạy học nói riêng. Lê Phương Trường và Lâm Thành Hiển (2019) đã chỉ ra rằng, 

GV cần phải tích hợp nhiều công nghệ trong giảng dạy, người dạy sáng tạo hơn trong việc thiết kế bài giảng của 

mình. Các nhà nghiên cứu trên thế giới cũng đã tập trung nghiên cứu sự tác động của CNTT đến hiệu quả giảng dạy, 

đặc biệt đối với cấp tiểu học. Olefirenko et al. (2019) đã khẳng định việc sử dụng các phần mềm và ứng dụng là một 

cách hiệu quả để phát triển các kĩ năng học tập cho trẻ em. Các phần mềm và ứng dụng cho phép GV thiết kế bài 

giảng một cách linh hoạt, thay đổi nội dung các bài tập, hoạt động phù hợp với thực tế và thuận lợi trong việc tạo ra 

các trò chơi hay các câu hỏi đánh giá HS. Zakaria và Khalid (2016) cho rằng những ưu điểm của việc ứng dụng 

CNTT trong dạy học toán là: thu hút HS hứng thú học toán; làm tăng động lực và hiệu suất của họ; khuyến khích 

học tập suốt đời; tạo điều kiện cho các mối quan hệ và tương tác tích cực. 

Giáo dục Việt Nam cũng đã có những thay đổi căn bản kể từ khi áp dụng Chương trình giáo dục phổ thông năm 

2018. Chương trình cũng đã nhấn mạnh đến vai trò của CNTT trong dạy học nhằm đáp ứng mục tiêu phát triển năng 

lực người học; và trong việc đánh giá HS, các nhà giáo dục cũng nhấn mạnh đến việc đánh giá thường xuyên (đánh 

giá quá trình) (ĐGQT) năng lực học tập của HS thay vì chỉ tập trung đánh giá định kì như trước đây. Tuy nhiên, thực 

tiễn cho thấy, công tác này còn có những bất cập, nhiều GV còn lúng túng khi lựa chọn các kĩ thuật và phương tiện 

đánh giá hiệu quả quá trình học tập của HS. Đặc biệt, trong bối cảnh dịch Covid-19 ảnh hưởng đến toàn hệ thống 

giáo dục, GV và HS phải thường xuyên tham gia hình thức dạy học online thì việc ĐGQT HS càng trở nên khó khăn.  

Bài báo trình bày tóm tắt các quan điểm về đánh giá HS theo định hướng phát triển năng lực người học, tập trung 

vào các kĩ thuật và phương tiện ĐGQT. Chúng tôi cũng làm rõ các ưu, nhược điểm của một số ứng dụng trong dạy 

học toán để ĐGQT người học, từ đó đề xuất quy trình sử dụng một số ứng dụng CNTT vào ĐGQT trong dạy học 

Toán ở tiểu học thông qua một số ví dụ minh họa. 

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Quan niệm về đánh giá  

2.1.1. Đánh giá năng lực người học 

Các nhà nghiên cứu đã đưa ra nhiều định nghĩa khác nhau về khái niệm “đánh giá”. Ở đây chúng tôi chỉ tập trung 

vào khái niệm đánh giá trong giáo dục, đánh giá trong lớp học và đánh giá năng lực người học. Nguyễn Công Khanh 

và Đào Thị Oanh (2017) đã định nghĩa: “đánh giá trong giáo dục” là một quá trình thu thập, tổng hợp, diễn giải 

thông tin về đối tượng cần đánh giá một cách có hệ thống và sử dụng các thông tin này để ra quyết định về HS, về 
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chương trình, nhà trường hay đưa ra các chính sách giáo dục; “Đánh giá trong lớp học” là một quá trình thu thập, 

tổng hợp, diễn giải thông tin hay dữ liệu liên quan đến việc học tập và trải nghiệm của HS nhằm phát triển những 

hiểu biết sâu về điều gì các em biết, hiểu và có thể làm được. Trong dạy học phát triển phẩm chất năng lực, việc kiểm 

tra, đánh giá theo năng lực là yếu tố quan trọng, điều kiện tiên quyết để việc dạy học đạt mục tiêu ban đầu. Theo 

Nguyễn Công Khanh và Đào Thị Oanh (2017) thì “đánh giá HS theo cách tiếp cận năng lực là đánh giá theo chuẩn 

về sản phẩm đầu ra… nhưng sản phẩm đó không chỉ là kiến thức, kĩ năng mà chủ yếu là khả năng vận dụng kiến 

thức, kĩ năng và thái độ cần có để thực hiện nhiệm vụ học tập đạt tới một chuẩn nào đó”. Như vậy, “đánh giá theo 

năng lực là đánh giá kiến thức, kĩ năng và thái độ trong bối cảnh có ý nghĩa” (Leen Pil, 2011). Những năng lực cốt 

lõi cần đánh giá được chia làm hai nhóm (Bộ GD-ĐT, 2018): Các năng lực chung (năng lực tự chủ và tự học, năng 

lực giao tiếp và hợp tác, năng lực giải quyết vấn đề và sáng tạo); Các năng lực đặc thù (năng lực ngôn ngữ, năng lực 

tính toán, năng lực khoa học, năng lực công nghệ, năng lực tin học, năng lực thẩm mĩ, năng lực thể chất). Cụ thể, đối 

với bộ môn Toán, Bộ GD-ĐT (2018) cũng làm rõ 5 thành phần cốt lõi trong năng lực toán học mà HS cần đạt được 

bao gồm: (1) Năng lực tư duy và lập luận toán học; (2) Năng lực mô hình hóa toán học; (3) Năng lực giao tiếp toán 

học; (4) Năng lực giải quyết vấn đề toán học; (5) Năng lực sử dụng công cụ, phương tiện học toán. Theo đó, để có 

năng lực, người học cần có kiến thức, kĩ năng và thái độ tích cực để tham gia vào các hoạt động học tập, tìm tòi, 

khám phá, trải nghiệm phù hợp với bối cảnh thực tế. Cũng từ quá trình hoạt động này, người học sẽ thể hiện năng 

lực của mình. Vấn đề đặt ra là làm thế nào đánh giá đúng năng lực người học. Nguyễn Công Khanh và Đào Thị Oanh 

(2017) cũng nhấn mạnh: “Nếu thực hiện được việc kiểm tra, đánh giá hướng vào ĐGQT, giúp phát triển năng lực 

người học thì lúc đó quá trình dạy học trở nên tích cực hơn rất nhiều”. 

2.1.2. Đánh giá quá trình 

Các nhà giáo dục trên thế giới đã đề cập đến ĐGQT từ rất sớm. Theo Haertel và Walberg (1990), ĐGQT là hình 

thức đánh giá được thực hiện trong suốt khóa học hay trong thời gian người học thực hiện một dự án học tập nhằm 

hỗ trợ quá trình học tập. Hình thức này mang tính chất dự báo hay chẩn đoán là chủ yếu. ĐGQT là hoạt động kiểm 

tra, đánh giá trong lớp học mang tính chất vì sự phát triển của người học (formative) khi minh chứng về kết quả học 

tập của HS được thu thập, lí giải, và sử dụng bởi người dạy, người học, hoặc bạn cùng lớp để đưa ra quyết định thực 

hiện các bước tiếp theo nhằm nâng cao chất lượng hoạt động dạy và học (Black and Wiliam, 1998). ĐGQT là quá 

trình GV và người học sử dụng trong quá trình giảng dạy để cung cấp phản hồi nhằm điều chỉnh quá trình dạy và 

học để cải thiện thành tựu của người học đối với mục tiêu đầu ra của giảng dạy (Clark, 2011). 

Ở Việt Nam, kể từ khi nền giáo dục từ nặng về truyền thụ kiến thức chuyển sang phát triển phẩm chất, năng lực 

người học, nhiều nhà nghiên cứu cũng đã tập trung làm rõ các phương pháp và hình thức đánh giá HS phù hợp với 

yêu cầu đổi mới. Trong đó, ĐGQT là hình thức đánh giá đặc biệt được nhấn mạnh. Hoàng An (2019) cho rằng: 

“ĐGQT” được xem là một phương thức tạo động lực học tập cho người học hiệu quả và có tác động ngay tức thì 

đến quá trình học. Nguyễn Phương Chi (2020) đã đề xuất các kĩ thuật ĐGQT khi dạy học môn Toán cấp THCS. Lê 

Thị Tuyết Trinh (2016) đề xuất biện pháp rèn luyện các kĩ năng ĐGQT trong dạy học môn Toán ở tiểu học cho sinh 

viên ngành Giáo dục tiểu học. Theo Bộ GD-ĐT (2018), ĐGQT (hay đánh giá thường xuyên) do GV phụ trách môn 

học tổ chức, kết hợp với đánh giá của GV các môn học khác, của bản thân HS được đánh giá và của các HS khác 

trong tổ, trong lớp hoặc đánh giá của cha mẹ HS. ĐGQT đi liền với tiến trình hoạt động học tập của HS, tránh tình 

trạng tách rời giữa quá trình dạy học và quá trình đánh giá, bảo đảm mục tiêu đánh giá vì sự tiến bộ trong học tập 

của HS.  

Như vậy, các nghiên cứu về đánh giá và đo lường đều có cùng một quan điểm rằng: “ĐGQT không phải là một 

công cụ, một sự kiện mà là một tập hợp các thực hành có chung đặc điểm: cùng hướng đến hành động cải thiện quá 

trình học tập”. Nguyễn Thị Phương Vy (2019) cho rằng việc ĐGQT trong lớp học có thể được coi là các chiến lược 

đánh giá thường xuyên mang tính hệ thống để thu thập thông tin phản hồi về hoạt động học tập của người học, giúp 

chúng ta trả lời 4 câu hỏi sau: (1) Người học đã thực sự học được gì từ bài giảng trên lớp?; (2) Người học tiến bộ như 

thế nào so với mục tiêu dạy học đã đề ra?; (3) Người học gặp những khó khăn gì trong quá trình kiến tạo tri thức?; 

(4) Quá trình nhận thức và tư duy của người học diễn ra như thế nào?. 

ĐGQT có thể diễn ra thông qua các hoạt động: đặt câu hỏi; đối thoại trên lớp; phản hồi thường xuyên; tự đánh 

giá và đánh giá giữa các HS với nhau; giám sát sự phát triển qua sử dụng bảng danh sách các hành vi cụ thể của từng 

thành tố năng lực; đánh giá tình huống; đánh giá qua dự án, hồ sơ học tập. Các công cụ đánh giá thường sử dụng 

trong ĐGQT như: bảng hỏi, bảng kiểm, thang đo (Rubric). Tuy nhiên, với một lớp học có hơn 40 HS, GV sẽ khó có 

thể theo dõi mọi hoạt động học tập. Đặc biệt, trong bối cảnh dạy học online do ảnh hưởng của dịch bệnh Covid-19 
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thì việc ĐGQT HS càng trở nên khó khăn. Với sự trợ giúp của CNTT, mọi thứ có thể trở nên dễ dàng hơn đối với 

GV khi thực hiện được tối đa ý nghĩa của ĐGQT: tạo nhiều cơ hội cho người học được thể hiện, được tự đánh giá, 

đánh giá lẫn nhau và quan trọng là hoàn thiện năng lực của bản thân sau mỗi phản hồi tích cực. 

Các nghiên cứu trên đều nhấn mạnh đến vai trò của ĐGQT trong dạy học phát triển năng lực người học nhưng 

chưa có nhiều tác giá đề cập đến việc sử dụng CNTT trong ĐGQT. Nghiên cứu về ứng dụng CNTT trong dạy học 

cũng đã được nhiều nhà nghiên cứu quan tâm, tuy nhiên để ứng dụng CNTT vào kiểm tra, đánh giá HS, đặc biệt 

ĐGQT trong dạy học môn toán bậc tiểu học là một vấn đề còn chưa được tiếp cận nhiều. Phần tiếp theo sẽ giới thiệu 

một cách tóm lược cách thức triển khai các hoạt động ĐGQT trong dạy học môn Toán cấp tiểu học kết hợp với sự 

hỗ trợ của một số ứng dụng CNTT.  

2.2. Quy trình sử dụng một số phần mềm để đánh giá quá trình học tập của học sinh cấp tiểu học trong dạy học 

môn Toán  

2.2.1. Các ứng dụng phù hợp trong đánh giá quá trình người học 

Dựa trên các nghiên cứu về các kĩ thuật đánh giá của các tác giả Angelo và Cross (1993), Đào Thị Oanh (2015), 

Nguyễn Phương Chi (2020) và các tài liệu tập huấn của Bộ GD-ĐT (2018) về kiểm tra, đánh giá, dựa trên các đặc 

thù riêng của bộ môn Toán, chúng tôi đề xuất một số ứng dụng có thể hỗ trợ trong việc ĐGQT khi dạy học môn 

Toán. Chúng tôi tập trung vào các ứng dụng mà GV chỉ cần đăng kí tài khoản chứ không cần cài đặt thêm bất cứ 

công cụ nào khác và phù hợp trong ĐGQT như: Quizziz, Kahoot, Blooket, Google Forms, Azota… (bảng 1). 

Bảng 1. Các ứng dụng phù hợp trong ĐGQT 

Ứng dụng Ưu điểm Hạn chế 

Quizziz, 

Kahoot, 

Blooket 

- Có hỗ trợ công cụ đánh máy công thức toán hoặc chèn hình ảnh; 

- Có nhiều hình thức câu hỏi để lựa chọn phù hợp với mục tiêu đánh giá: trắc 

nghiệm nhiều lựa chọn, điền vào chỗ trống, kết thúc mở, thăm dò ý kiến… 

 
- Thứ tự và đáp án câu hỏi được xáo trộn sau mỗi lượt chơi; 

- Hình ảnh trực quan sinh động, thu hút sự chú ý của người học; 

- Biết điểm ngay sau khi trả lời; 

- Có thể cho HS trả lời trực tiếp hoặc giao bài theo hình thức bài tập về nhà; 

- Thống kê được số câu hỏi trả lời đúng, những câu hỏi nhiều người trả lời 

sai nhất,… Xuất được dữ liệu thống kê cho từng câu hỏi và từng cá nhân, có 

thể trích xuất bảng điểm, gửi kết quả điểm qua email, Zalo (của người chơi 

hoặc của phụ huynh HS).  

- Cần có kết nối 

Internet và phương 

tiện truy cập 

Internet 

- Khó sử dụng đối 

với hình thức đánh 

giá bằng bài tập tự 

luận. 

Google 

Forms  

- Cho phép GV thu thập phản hồi từ HS qua các câu trả lời ngắn, trắc 

nghiệm..., những điều HS đã biết, HS muốn biết, HS hứng thú và những điều 

HS đã học được. Khảo sát được mức độ hài lòng của HS, tự đánh giá của HS 

về các hoạt động học tập; 

- Dễ dàng tạo ra bảng kiểm để GV đánh giá HS, HS đánh giá lẫn nhau và HS 

tự đánh giá; 

- Xuất được bảng Excel tổng hợp dữ liệu thống kê để đánh giá HS. 

- Cần có kết nối 

Internet và phương 

tiện truy cập 

Internet 

- Giao diện và hình 

ảnh không sinh 

động và hấp dẫn 

Azota 

- Giúp GV tạo đề thi, bài tập online một cách nhanh chóng  

- Cho phép HS nộp bài tập tự luận bằng cách đính kèm file hoặc ảnh.  

- GV có thể sửa bài tập của HS bằng các công cụ trên Azota giống như sửa 

trực tiếp trên vở HS. HS nhận được phản hồi từ GV ngay sau khi GV hoàn 

thành việc chấm bài.  

- Cần có kết nối 

Internet và phương 

tiện truy cập 

Internet 
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- Đối với bài tập trắc nghiệm, hệ thống tự chấm bài và trả kết quả cho phụ 

huynh, HS, tự đảo câu hỏi và đáp án, thống kê được đầy đủ thông tin của đề 

thi (phổ điểm, điểm từng câu…) 

- Giao diện và hình 

ảnh không sinh 

động và hấp dẫn 

2.2.2. Quy trình sử dụng một số phần mềm để đánh giá quá trình học sinh cấp tiểu học trong dạy học môn Toán  
ĐGQT hay đánh giá kết quả thường được tiến hành theo 7 bước (Bộ GD-ĐT, 2018): Bước 1: Phân tích mục đích 

đánh giá, mục tiêu học tập sẽ đánh giá; Bước 2: Xây dựng kế hoạch kiểm tra, đánh giá; Bước 3: Lựa chọn, thiết kế 

công cụ kiểm tra, đánh giá; Bước 4: Thực hiện kiểm tra, đánh giá; Bước 5: Xử lí, phân tích kết quả kiểm tra, đánh 

giá; Bước 6: Giải thích và phản hồi kết quả đánh giá; Bước 7: Sử dụng kết quả đánh giá trong phát triển phẩm chất, 

năng lực HS. 

ĐGQT là hoạt động được tiến hành vào bất cứ thời điểm nào trong tiến trình dạy học và không tách rời quá trình 

dạy học. Trong các giờ dạy học truyền thống, GV ít khi quan tâm đến ĐGQT mà chỉ tập trung vào đánh giá định kì 

để xếp hạng, phân loại HS. Nếu có ĐGQT thì GV cũng chỉ mới thực hiện kiểm tra đánh giá theo cảm tính và chưa 

có các bước hướng dẫn cụ thể để có quy trình đánh giá thống nhất bao gồm cả xây dựng công cụ đánh giá và phản 

hồi kết quả. Thông thường, trong các giờ dạy học, GV chỉ đánh giá HS khi gọi HS làm bài tập và hiếm khi nghĩ rằng 

trong quá trình tổ chức chơi trò chơi khởi động, HS hoạt động nhóm để giải quyết nhiệm vụ học tập hay củng cố kiến 

thức cũng là cơ hội tốt để GV đánh giá năng lực HS. Thậm chí, ĐGQT còn được diễn ra sau giờ học, trước giờ học… 

Vì vậy, việc ĐGQT cần nhiều thời gian và đầu tư công sức của GV hơn. Sử dụng CNTT sẽ giúp GV đỡ mất nhiều 

thời gian trong các bước của tiến trình đánh giá. Dựa trên quy trình 7 bước và đặc điểm của các ứng dụng đánh giá 

online đã kể trên, chúng tôi đề xuất quy trình 4 bước để ứng dụng CNTT vào đánh giá như hình 1. 

 
Hình 1. Quy trình thực hiện kiểm tra, đánh giá 

Ví dụ: Sử dụng công cụ Quizizz để ĐGQT HS trong phần Khởi động khi dạy học bài “Phép trừ có nhớ trong 

phạm vi 1000” (Toán 2, Bộ sách Kết nối tri thức). 

Bước 1. Xây dựng công cụ đánh giá.  

Để xây dựng bộ công cụ phù hợp, trước hết, GV phải xác định được mục đích và mục tiêu học tập sẽ đánh giá. 

Từ đó GV lựa chọn ứng dụng CNTT cũng như hình thức và kĩ thuật đặt câu hỏi phù hợp với nội dung và mục tiêu 

đánh giá. 

Trong ví dụ này, mục đích đánh giá của chúng tôi là ĐGQT, đánh giá vì sự tiến bộ của người học, đánh giá nhằm 

kiểm tra kiến thức cũ và đặt vấn đề vào bài mới. Theo quan điểm dạy học kiến tạo, GV cần cho người học tham gia 

vào các hoạt động để khám phá kiến thức mới. Muốn quá trình khám phá đạt hiệu quả như mong muốn thì GV cần 

đánh giá được người học đã biết và hiểu được những gì về những kiến thức liên quan đến bài mới. Vì vậy, mục đích 

của việc đánh giá tại thời điểm này ngoài việc kiểm tra kiến thức cũ của HS mà còn nhằm phát hiện những hạn chế, 

những hứng thú của HS liên quan đến chủ đề bài học để có biện pháp hỗ trợ HS kịp thời, đạt được mục tiêu hình 

thành kiến thức mới một cách hiệu quả. Cụ thể, mục tiêu học tập sẽ đánh giá ở bài này là: phép trừ không nhớ trong 

phạm vi 1000. Sau khi xác định được mục tiêu, chúng tôi tiến hành xây dựng bộ công cụ gồm 10 câu hỏi ở trên ứng 

dụng Quizizz, có 7 câu theo hình thức trắc nghiệm nhiều lựa chọn, 2 câu theo hình thức điền vào chỗ trống và 1 câu 

thăm dò ý kiến (hình 2): 

Câu 1 (Trắc nghiệm): Chọn kết quả đúng cho phép tính: 846 - 40 

A. 806             B. 860             C. 706 

Câu 2: Chọn kết quả đúng cho phép tính: 932-32 

A. 800            B. 900             C. 930 

Câu 3: Điền kết quả vào ô trống: 529 – 8 = … 

Câu 4: Chọn kết quả đúng cho phép tính: 435 - 4 

A. 430            B. 431             C. 432 

Câu 5: Điền vào ô trống: 245 – 125 = 12? 
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Câu 6: Chọn đáp án đúng để điền vào ô trống: 954 – 141 < ?11 

A. 9              B. 8                  C. 7 

Câu 7: Cho bài toán: Một trường tiểu học có 465 HS, trong đó có 240 HS nữ. Hỏi trường tiểu học đó có bao nhiêu 

HS nam? Chọn đáp án đúng. 

A. 705          B. 225              C. 240 

Câu 8: Chọn kết quả đúng cho phép tính: 678-367 

A. 611          B. 311              C. 301 

Câu 9. Chọn kết quả đúng cho phép tính: 480 - 320 + 382 

A. 342            B. 442            C. 542 

Câu 10 (Thăm dò ý kiến). Các con thấy dạng toán nào sau đây là khó nhất đối với mình? 

A. Thực hiện phép tính B. Điền số vào ô trống C. Giải toán có lời văn. 
 

                 
 

                 

Hình 2. Minh họa bộ công cụ trong bài Phép trừ có nhớ trong phạm vi 1000 trên ứng dụng Quizizz 

Bước 2. Thực hiện kiểm tra, đánh giá. 

Đối với hình thức dạy học online: GV sẽ gửi link trò chơi (https://quizizz.com/join?gc=972867) cho HS và mỗi 

HS sẽ sử dụng tên của mình để đăng nhập vào link mà GV gửi để tham gia khởi động. 

Đối với hình thức dạy học trực tiếp tại lớp: GV mở trò chơi tại lớp, chia lớp thành 3-4 đội chơi để tạo sự hứng 

thú, mỗi đội chơi sẽ thảo luận và đưa ra câu trả lời cuối cùng của đội mình ở trên bảng con. 

Bước 3. GV công bố kết quả, lựa chọn một vài HS giải thích kết quả của mình. 
Đối với hình thức dạy học online: GV sẽ sử dụng báo cáo thống kê trên các ứng dụng để thông báo kết quả 

cho HS, thứ tự xếp hạng để HS có động lực phấn đấu. Ứng dụng thống kê trên các phần mềm cũng cho phép lọc 

ra những câu hỏi khó (nhiều HS trả lời sai nhất), những câu hỏi dễ (nhiều HS trả lời đúng nhất) để GV có thể lựa 

chọn một số câu hỏi phù hợp cho HS giải thích cách làm, từ đó đánh giá được mức độ nắm kiến thức, hiểu bài và 

vận dụng của HS. 

Đối với hình thức dạy học trực tiếp tại lớp: Sau khi các đội chơi đưa ra đáp án cho mỗi câu hỏi, GV sẽ ghi lên 

bảng và đối chiếu với đáp án để chấm điểm cho từng đội chơi. Đối với những đội chơi có câu trả lời đúng thì có 

quyền lựa chọn “ngôi sao hi vọng” để giành quyền giải thích câu trả lời của mình để cộng điểm thưởng. Cách chơi 

này sẽ tạo sự hấp dẫn đối với HS, đồng thời cũng có cơ hội để HS bộc lộ năng lực của bản thân, GV có cơ hội đánh 

giá HS một cách thuận lợi nhất.  

Bước 4. GV phân tích kết quả và đưa ra các phản hồi có ý nghĩa. 
Mục đích của việc đánh giá ở thời điểm này như chúng tôi đã khẳng định ngay từ bước 1 là ĐGQT, đánh giá vì 

sự tiến bộ của người học chứ không phải đánh giá kết quả. Vì vậy, việc xếp hạng hay công bố kết quả của từng HS 

chỉ nhằm mục đích tạo động lực cho HS phấn đấu chứ GV không dựa vào đó để kết luận về năng lực của HS. GV 

nên dựa vào thống kê kết quả các câu trả lời đúng, sai của từng HS để đưa ra nhận xét về sự tiến bộ của từng HS, 

những vấn đề nào HS còn cảm thấy khó khăn, vướng mắc, những vấn đề nào HS còn hiểu sai để từ đó có phương 

pháp dạy học và tiếp cận phù hợp đối với từng HS. Có những HS có thể đưa ra câu trả lời đúng nhưng khi phỏng vấn 
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lại không thể giải thích phương pháp làm. Vì vậy, đối với hình thức đánh giá này cần kết hợp thêm phương pháp hỏi 

đáp để có cách đánh giá toàn diện và chính xác hơn. 

GV cũng cần lưu bản thống kê kết quả của HS và phân loại các câu hỏi theo các mức độ năng lực để từ đó có thể 

nhận xét về sự tiến bộ của HS trong từng giai đoạn. 

Tương tự, có thể sử dụng Azota để ĐGQT HS sau khi dạy học bài “Diện tích hình thoi” (Toán 4) với các bước 

đã đề xuất ở trên. Công cụ này phát huy hiệu quả khi sử dụng trong dạy học trực tuyến.  

3. Kết luận 

Nghiên cứu về kiểm tra, đánh giá người học phù hợp với mục tiêu dạy học trong Chương trình giáo dục phổ 

thông 2018 là hết sức cần thiết và có ý nghĩa trong lộ trình đổi mới giáo dục hiện nay ở Việt Nam. Bài báo đã làm rõ 

những quan điểm về đánh giá năng lực, ĐGQT và đề xuất một số ứng dụng CNTT phù hợp để ĐGQT học tập của 

HS khi dạy học môn toán cấp tiểu học và đề xuất quy trình để vận dụng CNTT một cách hiệu quả. Việc hiểu đúng 

về ý nghĩa của ĐGQT cũng như ứng dụng CNTT một cách phù hợp sẽ góp phần nâng cao chất lượng dạy học và 

đáp ứng mục tiêu dạy học phát triển năng lực người học theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 
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