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ABSTRACT 

Introducing children to literary works is one of the fundamental educational 

activities in preschool education in Vietnam as well as in the world. These 

activities contribute to the formation and development of preschool children's 

ability to interpret literary works, listening comprehension skills, initial 

reading and writing skills, emotional, cognitive and aesthetic competencies, 

creating a premise for children to enter first grade and maintain lifelong 

learning. The article uses a combination of theoretical research methods to 

synthesize, analyze and systematize research results on activities to introduce 

children to literary works, with main aspects including their role, significance, 

methods and forms of organization. Research results also show that the 

organization of these activities has some limitations, requiring teachers’ 

organising capacity in order to improve the quality of preschool education in 

Vietnam at the current stage. 

 

1. Mở đầu 

Tác phẩm văn học (TPVH) thuộc các thể loại khác nhau như truyện cổ tích, truyện ngụ ngôn, câu hát dân gian, 

bài thơ,... có sức hấp dẫn mạnh mẽ đối với trẻ em ở các nơi trên thế giới, đi vào đời sống trẻ thơ trong các hoạt động 

sinh hoạt ở gia đình, hoạt động đọc thơ, kể chuyện của trẻ ở trường mầm non. TPVH được xem là một phương tiện 

ưu thế trong giáo dục đa văn hóa (Hồ Hữu Nhật và cộng sự, 2025). Trong giáo dục mầm non (GDMN), hoạt động 

cho trẻ làm quen với tác phẩm văn học (LQVTPVH) được xem là một hoạt động quan trọng, góp phần hình thành 

những phẩm chất và năng lực nền tảng cho trẻ. Tổ chức hoạt động LQVTPVH không chỉ giúp trẻ mở rộng nhận 

thức, giáo dục lòng nhân ái, phát triển cảm xúc thẩm mĩ, khả năng cảm thụ văn học (Hà Nguyễn Kim Giang, 2018; 

Silva và Goncalves, 2020; Oliveira và cộng sự, 2022; Xiao và cộng sự, 2023; Trần Thị Nhung và cộng sự, 2023) mà 

còn có ý nghĩa phát triển ngôn ngữ cho trẻ, hỗ trợ kĩ năng tiền đọc - viết, tạo nền tảng cho học tập suốt đời (Veeranna, 

2011; Trương Thị Thùy Anh và Ngô Mạnh Dũng, 2019; Martins và Bortolanza, 2021; Baraliuc, 2022). 

Trên thế giới và tại Việt Nam đã có những nghiên cứu đề cập đến hoạt động cho trẻ LQVTPVH ở trường mầm 

non. Việc nghiên cứu tổng quan về hoạt động cho trẻ LQVTPVH dựa trên các nguồn dữ liệu học thuật đáng tin cậy 

là cần thiết nhằm phác họa một bức tranh toàn diện về vấn đề này. Các tài liệu nghiên cứu được tìm kiếm từ các cơ 

sở dữ liệu học thuật quốc tế uy tín, bao gồm: Scopus, Google Scholar, Web of Science, SpringerLink, các tạp chí 

khoa học chuyên ngành như Tạp chí Giáo dục, Tạp chí Khoa học Giáo dục Việt Nam, Tạp chí Khoa học - Trường 

Đại học Sư phạm Hà Nội… Các từ khoá tìm kiếm bằng tiếng Anh gồm: activity familiarization with literary works, 

introducing literature to preschool children, children's literature, storytelling activities in early childhood education. 

Từ khoá tiếng Việt gồm: hoạt động cho trẻ LQVTPVH, làm quen với tác phẩm thơ/ truyện, văn học trẻ em. Việc 

chọn lọc tài liệu tập trung vào các tiêu chí sau: (1) Thời gian công bố từ năm 2009 đến năm 2024 (15 năm gần đây); 

(2) Nội dung liên quan trực tiếp đến hoạt động cho trẻ LQVTPVH; (3) Loại hình tài liệu: các bài báo tiếng Việt và 

tiếng Anh được công bố trên các tạp chí khoa học uy tín, giáo trình, văn bản pháp quy của Bộ GD-ĐT. Trên cơ sở 

đó, bài báo sử dụng phối hợp các phương pháp nghiên cứu lí luận để tổng hợp, phân tích, hệ thống hoá các kết quả 

nghiên cứu đã công bố trong và ngoài nước, tập trung làm rõ các vấn đề: quan niệm, vai trò, phương pháp và hình 

thức tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH. Những kết quả phân tích này là nền tảng để đề xuất các khuyến nghị 

mang định hướng thực tiễn, góp phần nâng cao hiệu quả tổ chức hoạt động LQVTPVH trong bối cảnh đổi mới 

GDMN ở Việt Nam hiện nay. 

2. Kết quả nghiên cứu  

2.1. Quan niệm về hoạt động cho trẻ mầm non làm quen với tác phẩm văn học  



VJE Tạp chí Giáo dục (2026), 26(4), 25-30 ISSN: 2354-0753 

 

26 

 

Quan niệm về hoạt động cho trẻ LQVTPVH trong GDMN được thể hiện qua một số nghiên cứu của các tác giả 

như Fecica và O'Neill (2010), Yazici và Bolay (2017), Real và Gil (2018), Silva và Goncalves (2020), Xiao và cộng 

sự, (2023), Kupaysinovna (2024)... Theo đó, hoạt động LQVTPVH được hiểu là quá trình trẻ được tiếp xúc, tương 

tác với TPVH như nghe kể chuyện, mô phỏng về các sự kiện được tường thuật trong truyện nhằm xây dựng những 

biểu hiện tinh thần phong phú, phát triển khả năng hiểu biết về câu chuyện, hình thành tư duy biểu tượng, năng lực 

suy luận và khả năng ngôn ngữ của trẻ (Fecica và O’Neill, 2010). Theo Real và Gil (2018), hoạt động “giáo dục văn 

học” là một trong những hoạt động giáo dục quan trọng ở trường mầm non, trong đó GV “thúc đẩy sự tham gia tích 

cực của trẻ vào quá trình tiếp cận văn bản văn học” nhằm giúp trẻ “khám phá ngôn ngữ và văn học, phát triển tình 

yêu đối với viết và đọc, đồng thời trau dồi các kĩ năng diễn giải và sáng tạo ban đầu của trẻ mầm non” (tr 133). Theo 

tác giả Hà Nguyễn Kim Giang (2018), hoạt động LQVTPVH là quá trình cho trẻ tiếp cận với TPVH thông qua nghệ 

thuật đọc, kể chuyện của GV, “nhằm dẫn dắt, hướng dẫn trẻ cảm nhận những giá trị nội dung, nghệ thuật phong phú 

trong tác phẩm, khơi gợi ở trẻ sự rung động, hứng thú đối với văn học, có ấn tượng về những hình tượng nghệ thuật, 

cái hay, cái đẹp của tác phẩm và thể hiện sự cảm nhận đó qua các hoạt động mang tính chất văn học nghệ thuật như 

đọc thơ, kể chuyện, chơi trò chơi đóng kịch; cao hơn là tiến tới sáng tạo ra các vần thơ, câu chuyện theo tưởng tượng 

của mình, góp phần hình thành và phát triển toàn diện nhân cách trẻ” (tr 23). Tác giả Nguyễn Thị Hoa và Trần Thị 

Ngọc (2022) quan niệm: “Tổ chức cho trẻ LQVTPVH thực chất là GV sử dụng nghệ thuật đọc, kể diễn cảm để đọc 

thơ, kể chuyện cho trẻ nghe, giảng giải để giúp trẻ hiểu được nội dung và hình thức nghệ thuật của TPVH” (tr 8). 

Nguyễn Thị Hoàng Hà (2019) coi hoạt động LQVTPVH là cách GV thiết kế và tổ chức các hoạt động giáo dục nhằm 

hỗ trợ trẻ từ 0-6 tuổi tiếp cận và khám phá những giá trị nội dung, giá trị nghệ thuật của TPVH một cách sơ giản, qua 

đó phát triển nhận thức, ngôn ngữ, cảm xúc thẩm mĩ, kĩ năng xã hội và thể chất của trẻ.  

Các quan niệm đều thống nhất cho rằng, hoạt động LQVTPVH là việc GV sử dụng TPVH để giới thiệu, tổ chức 

các hoạt động như đọc thơ, kể chuyện, đọc sách cho trẻ nghe, hoặc cho trẻ đọc thơ, kể lại truyện, đóng kịch, nhận 

dạng và sao chép chữ cái trong văn bản văn học… nhằm hình thành và phát triển khả năng cảm thụ, tiếp nhận TPVH 

và các kĩ năng ngôn ngữ của trẻ ở giai đoạn mầm non (Lã Thị Bắc Lý và Lê Thị Ánh Tuyết, 2014; Nguyễn Thị Ngọc 

Châu, 2016; Marco, 2020; Martins và Bortolanza, 2021; Oliveira và cộng sự, 2022). Hoạt động LQVTPVH cần đảm 

bảo các điều kiện như có “sự tham gia của trẻ em và người lớn; quá trình chung xây dựng kiến thức, ý nghĩa và hiểu 

biết; có sự hướng dẫn và hỗ trợ học tập như trình bày, giải thích, đặt câu hỏi” (European Commission, 2019, tr 39). 

Mức độ của việc cho trẻ LQVTPVH phụ thuộc vào đặc điểm và sự phát triển theo từng độ tuổi của trẻ.  

Tổng hợp các quan điểm nêu trên cho thấy “LQVTPVH” không đơn thuần là hoạt động đọc thơ, kể chuyện mà 

là một quá trình giáo dục có định hướng, nhằm phát triển toàn diện nhân cách trẻ thông qua tiếp cận và cảm thụ văn 

học ở mức độ phù hợp với lứa tuổi mầm non. 

2.2. Vai trò, ý nghĩa của hoạt động cho trẻ làm quen với tác phẩm văn học 

Nhiều nghiên cứu trên thế giới và ở Việt Nam đã khẳng định LQVTPVH có vai trò đặc biệt quan trọng trong 

việc giáo dục toàn diện trẻ em độ tuổi mầm non. Hoạt động cho trẻ LQVTPVH góp phần phát triển nhận thức về thế 

giới xung quanh và khơi dậy tinh thần khám phá của trẻ. Việc cho trẻ làm quen với các tác phẩm truyện, sách in với 

các nội dung thông tin phong phú, kết hợp đặt câu hỏi, trò chuyện về khái niệm và nội dung văn bản cũng góp phần 

mở rộng hiểu biết về cuộc sống xã hội, con người và thế giới tự nhiên gần gũi cũng như phát triển khả năng đọc hiểu 

của trẻ mẫu giáo (Zhou và Yadav, 2017; Silva và Goncalves, 2020). Hoạt động LQVTPVH còn có ý nghĩa đặc biệt 

trong giáo dục đạo đức và phát triển tình cảm - xã hội của trẻ. Oliveira và cộng sự, (2022), Xiao và cộng sự, (2023) 

chỉ ra rằng, thông qua các tác phẩm truyện ngắn, thơ ca, trẻ em có cơ hội khám phá cảm xúc của mình, hiểu hành vi 

của người khác và hình thành các chuẩn mực đạo đức ban đầu. Hoạt động LQVTPVH góp phần quan trọng trong 

việc nuôi dưỡng trí tưởng tượng, hình thành cảm xúc và thị hiếu thẩm mĩ, năng lực cảm thụ văn học và sáng tạo nghệ 

thuật của trẻ mầm non, từ đó bồi đắp tình cảm nhân văn, lòng nhân ái, thái độ sống tích cực của trẻ (Lã Thị Bắc Lý 

và Lê Thị Ánh Tuyết, 2014; Hà Nguyễn Kim Giang, 2018; Marco, 2020). 

Nhiều tác giả cho rằng, các hình thức sách tranh, truyện kể và thơ thiếu nhi được xem là phương tiện hiệu quả 

giúp trẻ phát triển vốn từ vựng, khả năng diễn đạt và hiểu ngôn ngữ (Nguyễn Thị Ngọc Châu, 2016; Phan Xuân 

Phồn, 2019; Martins và Bortolanza, 2021; Baraliuc, 2022; Trần Thị Nhung và cộng sự, 2023). Các hoạt động như kể 

chuyện, đọc to tác phẩm cho trẻ nghe hoặc cùng trẻ đọc sách, trò chuyện về văn bản, giải thích về tác phẩm và từ 

ngữ trên trang sách không chỉ phát triển khả năng nghe, nói và hiểu nội dung văn bản, thúc đẩy khả năng phát âm và 

hiểu nghĩa của từ, mà còn nuôi dưỡng sự hứng thú với ngôn ngữ viết của trẻ, từ đó nâng cao thành tích đọc của trẻ 

(Morrow và cộng sự, 2004; Neugebauer và Currie-Rubin, 2009; Mol và Bus, 2011). Ngoài ra, Mielonen và Paterson 
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(2009) cũng cho rằng, các hình thức như trò chơi nhập vai, trò chơi tưởng tượng, chơi với đồ vật và trang phục liên 

quan đến nhân vật trong TPVH giúp trẻ biết diễn giải hành động, cảm xúc của nhân vật, liên hệ với nhân vật và hiểu 

về văn bản. Tác giả Veeranna (2011) cũng coi việc tổ chức các hoạt động giáo dục văn học cho trẻ là một nhiệm vụ 

quan trọng để thúc đẩy sự phát triển của trẻ về năng lực văn học, mở ra cánh cửa học tập học thuật và đảm bảo sự 

thành công về sau ở trường: “Các trường mẫu giáo chất lượng cao được coi là chìa khoá để chuẩn bị cho trẻ em vào 

trường học chính thức với nền tảng văn học vững chắc” (tr 16). 

2.3. Phương pháp và hình thức tổ chức hoạt động cho trẻ làm quen với tác phẩm văn học  

Xuất phát từ đặc thù của bậc học mầm non, một số phương pháp tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH được 

khuyến nghị sử dụng như: phương pháp dùng lời (đọc to và kể chuyện diễn cảm bằng lời) kết hợp với các phương 

tiện trực quan (như giọng điệu, ngôn ngữ cơ thể, đạo cụ, tranh minh hoạ, rối) để khơi dậy cảm xúc và tăng cường 

tương tác giữa trẻ với tác phẩm (Lã Thị Bắc Lý và Lê Thị Ánh Tuyết, 2014; Hà Nguyễn Kim Giang, 2018; Marco, 

2020; Xiao và cộng sự, 2023); phương pháp kể chuyện kết hợp với công cụ kĩ thuật số như hình ảnh, đồ họa, âm 

nhạc, âm thanh (Psomos và Kordaki, 2015; Liang và Hwang, 2023); kết nối trẻ với TPVH qua phương pháp đối 

thoại, kể lại câu chuyện, kể sáng tạo và tham gia vào các hoạt động văn học nghệ thuật (Nguyễn Thị Ngọc Châu, 

2016; Cremin và cộng sự, 2018; Kupaysinovna, 2023; Huisstede và cộng sự, 2024); tổ chức trò chơi đóng kịch, nhập 

vai nhân vật phát triển khả năng biểu cảm và tư duy thẩm mĩ (Nicolopoulou và cộng sự, 2015; Baraliuc, 2022); tổ 

chức góc đọc sách để trẻ tương tác trực tiếp với sách và đắm chìm vào thế giới văn học (Martins và Bortolanza, 

2021). Phương pháp giảng giải, đàm thoại cũng được xem là một trong những phương pháp cơ bản, mang tính truyền 

thống trong tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH. Tuy nhiên, các tác giả cũng đề cập đến một số lưu ý khi sử dụng 

phương pháp giảng giải, đàm thoại. Chẳng hạn Barodis cho rằng: “Hình tượng của TPVH tự nó đã có sức truyền 

cảm mạnh mẽ và thuyết phục hơn mọi lời giảng giải về nó. Vì vậy, GV cần tránh việc quá sa đà vào những cuộc đàm 

thoại hoặc phân tích chi tiết, gây ảnh hưởng đến cảm xúc tự nhiên của trẻ” (dẫn theo Nguyễn Xuân Khoa, 1999, tr 

217). Tương tự, Phêđôrenkô cũng nhấn mạnh rằng “Khi một tác phẩm được phân tích bằng quá nhiều câu hỏi vụn 

vặt, vẻ đẹp vốn có của nó sẽ bị lu mờ trong mắt trẻ, khiến sự hứng thú và say mê của các em dần mất đi” (dẫn theo 

Nguyễn Xuân Khoa, 1999, tr 218). Ngoài ra, nghiên cứu của Marco (2020) còn đề cập đến một số chiến thuật cho 

trẻ LQVTPVH, bao gồm: “kích hoạt kiến thức trước đó, tạo kết nối giữa những gì đã biết và thông tin mới, đưa ra 

suy luận để hiểu những gì không được viết rõ ràng, trực quan hoá để tạo ra hình ảnh và cảm xúc trong tâm trí, tóm 

tắt để trích xuất các phần thiết yếu của văn bản và tổng hợp để kết hợp thông tin mới vào kiến thức hiện có”. Những 

chiến thuật được tác giả đề cập đến nhằm góp phần hình thành kĩ năng đọc và hiểu ý nghĩa của văn bản văn học, coi 

trẻ em tiếp xúc với TPVH với tư cách là một “người đọc” thực sự. 

Về hình thức, các tác giả cho rằng hoạt động cho trẻ LQVTPVH có thể được tổ chức dưới nhiều hình thức linh 

hoạt. Ở nước ngoài, Marco (2020) nhấn mạnh giờ học có chủ đích và có kế hoạch. Kupaysinovna (2023) đề cập đến 

hình thức mọi lúc, mọi nơi, gắn với sinh hoạt hằng ngày, hoạt động dự án, chủ đề; đồng thời khuyến khích sự tham 

gia của phụ huynh qua các buổi đọc sách, “ngày hội đọc sách”, tham quan, giao lưu văn học, hoạt động biểu diễn sân 

khấu. Veeranna (2011) cho rằng cần kết hợp đọc sách cho trẻ ở lớp và ở nhà, tạo môi trường học tập phong phú.  

Ở Việt Nam, các tác giả như Hà Nguyễn Kim Giang (2018), Lã Thị Bắc Lý và Lê Thị Ánh Tuyết cho rằng hoạt 

động LQVTPVH được tổ chức chủ yếu dưới hai hình thức: “tiết học” (hoạt động có chủ đích) và “ngoài tiết học” 

(bao gồm hoạt động vui chơi, hoạt động góc, ngoài trời, sinh hoạt hằng ngày). Chương trình GDMN (Bộ GD-ĐT, 

2021) cũng nhấn mạnh tính đa dạng của hình thức tổ chức hoạt động giáo dục bao gồm “hoạt động có chủ định của 

GV và hoạt động theo ý thích của trẻ, trong lớp hoặc ngoài trời, theo nhóm, cá nhân hoặc cả lớp” (tr 90). Việc lựa 

chọn hình thức tổ chức hoạt động LQVTPVH cần dựa trên đặc điểm tâm - sinh lí và nhu cầu của trẻ, đảm bảo tính 

hấp dẫn, phát huy tính tích cực và vai trò trung tâm của trẻ (Hà Nguyễn Kim Giang, 2018). 

Về tổ chức các hoạt động cho trẻ LQVTPVH, một số tác giả cho rằng đa số GV mầm non hiểu được tầm quan 

trọng của văn học thiếu nhi đối với sự hình thành khả năng đọc viết sớm của trẻ nhỏ, nhận thức được vai trò của GV 

như một “người đọc trung gian”, từ đó truyền được niềm vui đọc sách để từng bước biến các em thành “người đọc 

chủ thể” (Real và Gil, 2018; Oliveira và cộng sự, 2022). Bên cạnh đó, việc tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH 

còn một số hạn chế đáng chú ý. Ở một số nước, GV thường “giáo khoa hoá” hoạt động cho trẻ LQVTPVH, sử dụng 

TPVH chủ yếu để dạy chữ thay vì giúp trẻ thưởng thức, cảm thụ văn học. Theo Real và Gil (2018), nguyên nhân 

xuất phát từ nhận thức hạn chế của GV về phát triển người đọc, hiểu chưa đúng về học đọc - viết của trẻ, kiến thức 

về văn học thiếu nhi còn nghèo nàn và thiếu năng lực lựa chọn, phân tích tác phẩm cũng như lập kế hoạch hoạt động. 

Oliveira và cộng sự (2022) cũng chỉ ra những khó khăn do thiếu TPVH chất lượng, lựa chọn tác phẩm chưa phù hợp, 
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GV mầm non chưa được đào tạo bài bản về lĩnh vực này; đặc biệt, sự thiếu vắng môn văn học thiếu nhi trong một 

số chương trình đào tạo làm hạn chế năng lực chuyên môn và hình mẫu “GV - người đọc” cho trẻ nhỏ. Ở Việt Nam, 

các nghiên cứu cũng cho thấy hoạt động LQVTPVH còn nặng về phương pháp của GV, chưa chú ý đầy đủ đến hứng 

thú và trải nghiệm của trẻ (Hà Nguyễn Kim Giang, 2018). GV còn hạn chế trong phát triển vốn từ nghệ thuật cho 

trẻ, thiếu sáng tạo và chưa vận dụng linh hoạt các biện pháp sư phạm (Phan Xuân Phồn, 2019; Trần Thị Nhung và 

cộng sự, 2023). Nhìn chung, việc tổ chức hoạt động LQVTPVH ở nhiều cơ sở mầm non còn đơn điệu, áp đặt, chưa 

thật sự phát huy được tính tích cực, vai trò chủ thể và cảm xúc thẩm mĩ của trẻ trong quá trình tiếp nhận TPVH. 

2.4. Một số khuyến nghị tổ chức hoạt động cho trẻ làm quen với tác phẩm văn học ở Việt Nam  

Các nghiên cứu về hoạt động cho trẻ LQVTPVH cũng cho thấy vẫn tồn tại những hạn chế nhất định trong cách 

thức tổ chức hoạt động, đặt ra yêu cầu GV phải tăng cường năng lực thực hành để nâng cao chất lượng GDMN; đây 

đồng thời là cơ sở quan trọng để đề xuất các khuyến nghị nhằm cải thiện việc tổ chức hoạt động LQVTPVH ở Việt 

Nam hiện nay. Cụ thể: 

- Trong xây dựng và phát triển nội dung cho trẻ LQVTPVH: Nội dung cụ thể cho trẻ LQVTPVH cần đáp ứng 

mục tiêu “phát triển toàn diện và tạo cơ hội cho trẻ phát triển” của Chương trình GDMN (Bộ GD-ĐT, 2021), đảm 

bảo sự hài hoà giữa các lĩnh vực phát triển của trẻ. Việc xây dựng nội dung chương trình LQVTPVH cần dựa trên 

sự hiểu biết về mức độ phát triển của trẻ ở từng độ tuổi, đồng thời gắn với bối cảnh văn hoá - xã hội của từng vùng 

miền, địa phương. Việc lựa chọn TPVH cho trẻ làm quen cần phù hợp với nhu cầu, hứng thú của trẻ, cũng như chú 

trọng đến đặc điểm về vốn sống, vốn từ vựng, khả năng tập trung chú ý, sở thích, tình cảm của trẻ (Korat, 2010); đặc 

điểm của văn bản văn học như độ dài, cốt truyện, nội dung, hình thức, tính giáo dục, tính thẩm mĩ văn chương 

(Oliveira và cộng sự, 2022); và tiêu chí phù hợp với mục tiêu giáo dục (Stefanescu và Stoican, 2015).  

- Trong áp dụng các phương pháp và hình thức tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH: Phương pháp và hình thức 

tổ chức hoạt động LQVTPVH cần theo hướng lấy trẻ làm trung tâm, khuyến kích sự tham gia tích cực, trải nghiệm 

và sáng tạo trong quá trình tiếp nhận TPVH. GV cần vận dụng đa dạng các phương pháp giáo dục hiện đại như kể 

chuyện sáng tạo, đọc diễn cảm, trò chơi đóng vai theo tác phẩm, hoạt động trải nghiệm, ứng dụng công nghệ thông 

tin, và các kĩ thuật dạy học tích cực nhằm giúp trẻ tiếp cận TPVH một cách sinh động, hấp dẫn và gần gũi. Việc lựa 

chọn hình thức tổ chức hoạt động cần linh hoạt, kết hợp giữa các hình thức học trong tiết học và ngoài tiết học, giữa 

hoạt động nhóm, cá nhân và tập thể, giữa hoạt động trong lớp và ngoài trời. GV cũng cần phối hợp các hình thức tổ 

chức LQVTPVH ở trường mầm non và tại gia đình, khuyến khích phụ huynh sưu tầm và đọc kể các TPVH dân gian 

trong sinh hoạt gia đình hay trong các buổi giao lưu văn hoá (Nguyễn Thị Út Sáu và Trần Thị Nhung, 2024); tích 

hợp hoạt động LQVTPVH với các hoạt động giáo dục khác như giáo dục nghệ thuật - thẩm mĩ (Kupaysinovna, 

2023), giáo dục nhận thức khoa học và môi trường xung quanh (McLean và cộng sự, 2015), giáo dục kĩ năng, tình 

cảm xã hội (Chen, 2022), và phát triển ngôn ngữ (Tong, 2024). 

- Trong đào tạo sinh viên ngành GDMN có đủ năng lực tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH: Cần hướng đến 

việc hình thành và phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục, đặc biệt là năng lực tổ chức hoạt động LQVTPVH, 

như một thành tố cốt lõi của năng lực nghề nghiệp GV mầm non (Phạm Thị Yến, 2021). Chương trình đào tạo cần 

có sự kết hợp giữa lí thuyết và thực hành, giúp sinh viên không chỉ nắm vững tri thức về văn học thiếu nhi và phương 

pháp giáo dục văn học, mà còn biết vận dụng sáng tạo trong tổ chức hoạt động phù hợp với đặc điểm độ tuổi mầm 

non; gắn kết đào tạo trong trường đại học với thực tiễn GDMN, thông qua tăng cường hoạt động thực hành, kiến tập, 

thực tập sư phạm, giúp sinh viên rèn luyện kĩ năng lập kế hoạch, thiết kế hoạt động, sử dụng phương tiện - đồ dùng 

trực quan, đọc - kể diễn cảm, sử dụng ngôn ngữ nghệ thuật, tổ chức và đánh giá kết quả học tập của trẻ. 

3. Kết luận 

Cho trẻ LQVTPVH là một trong những hoạt động giáo dục quan trọng của cấp học mầm non, góp phần hình 

thành và phát triển toàn diện nhân cách trẻ. Sự quan tâm nghiên cứu ở trong và ngoài nước về hoạt động này tập 

trung vào các phương diện chủ yếu gồm: quan niệm, vai trò, phương pháp và hình thức tổ chức hoạt động cho trẻ 

LQVTPVH. Trên thực tế, hầu hết GV đã nhận thức được tầm quan trọng của việc cho trẻ LQVTPVH và sử dụng đa 

dạng các hình thức, phương pháp và biện pháp tổ chức hoạt động LQVTPVH, tuy nhiên ở nhiều bối cảnh khác nhau 

việc tổ chức hoạt động này vẫn còn hạn chế. Một số định hướng được đề xuất trong bài báo góp phần nâng cao hiệu 

quả tổ chức hoạt động cho trẻ LQVTPVH ở trường mầm non trong bối cảnh hiện nay, dù vậy nghiên cứu hiện vẫn 

chủ yếu dựa trên tổng quan tài liệu nên cần các khảo sát thực nghiệm sâu hơn để làm rõ sự vận dụng ở từng bối cảnh 

và mở ra các hướng nghiên cứu tiếp theo. 
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