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ABSTRACT 
The 2018 General Education Curriculum identifies the Literary competency 
as one of the key competencies to achieve by high school students, with 
literary appreciation competency as a component competency. However, the 
concept for this competency still remains unclear, nor is the competency  
described based on competency standards/assessment standards, but only 
some indicators of expected outcomes. This article introduces a number of 
definitions and perspectives on literary appreciation competency, as well as 
some suggestions for adaptation. The definitions introduced in this article can 
be used as a reference and basis for developing the structure, concept as well 
as assessment methods of the competency of Literary Appreciation, meeting 
the competency-based approach of the 2018 General Education Curriculum. 

 
1. Mở đầu 

Trong công cuộc CNH, HĐH đất nước, đổi mới giáo dục là một trong những nhiệm vụ trọng tâm của sự phát 
triển. Nghị quyết số 29/NQ-TW ngày 04/11/2013 về đổi mới căn bản, toàn diện GD-ĐT đã xác định mục tiêu của 
giáo dục phổ thông là: “Nâng cao chất lượng giáo dục toàn diện, chú trọng giáo dục lí tưởng, truyền thống, đạo đức, 
lối sống, ngoại ngữ, tin học, năng lực và kĩ năng thực hành, vận dụng kiến thức vào thực tiễn. Phát triển khả năng 
sáng tạo, tự học, khuyến khích học tập suốt đời” (Ban Chấp hành Trung ương, 2013). 

Thực hiện Nghị quyết trên, Bộ GD-ĐT đã xây dựng Chương trình giáo dục phổ thông 2018 theo hướng chuyển 
từ chương trình giáo dục tiếp cận nội dung sang tiếp cận năng lực người học. Đổi mới kiểm tra, đánh giá trong dạy 
học Ngữ văn là yêu cầu cấp thiết khi triển khai thực hiện Chương trình giáo dục phổ thông 2018. Với mục tiêu phát 
triển năng lực người học; kiểm tra, đánh giá trong dạy học Ngữ văn đã có nhiều thay đổi tích cực, giúp HS phát triển 
năng lực, đồng thời GV có sự điều chỉnh phương pháp và kĩ thuật dạy học phù hợp. Đáp ứng yêu cầu đổi mới về 
đánh giá trong dạy học Ngữ văn phổ thông, các nghiên cứu hiện nay đã có nhiều đề tài tập trung vào đánh giá năng 
lực ngôn ngữ, năng lực đọc hiểu, năng lực tạo lập văn bản,… ở các cấp học. Riêng đánh giá năng lực cảm thụ văn 
học (NLCTVH) thuộc nhóm năng lực văn học vẫn chưa có những nghiên cứu mang tính ứng dụng cao, phù hợp với 
đổi mới kiểm tra đánh giá, đáp ứng yêu cầu của chương trình Ngữ văn 2018, đo lường được năng lực người học, cải 
thiện phương pháp và kĩ thuật dạy học. 
2. Kết quả nghiên cứu 
2.1. Năng lực cảm thụ văn học 

Khái niệm “năng lực văn học” (literary competence) được Culler (1975) lần đầu giới thiệu, trong đó bao hàm 
kiến thức tiềm ẩn, nội tại của một người về các quy tắc của văn học. Ông cũng cho rằng kiến thức về ngôn ngữ và 
kinh nghiệm sống không đủ để làm cho một người nào đó trở nên có năng lực văn học. Để hình thành và phát triển 
được năng lực văn học, người đọc phải làm quen với các tác phẩm đa dạng và được giảng dạy trong môi trường phù 
hợp. Spiro (1991) định nghĩa “năng lực văn học” là: (1) khả năng đánh giá có hiểu biết về văn học, (2) khả năng phản 
ứng phù hợp với văn học bằng ngôn ngữ đích, (3) khả năng phân tích và hình thành cảm nhận trong văn học, (4) khả 
năng liên hệ văn học với trải nghiệm cá nhân hoặc để đồng cảm với tác phẩm, (5) khả năng đặt văn học trong bối 
cảnh xã hội/văn hóa/ngôn ngữ rộng hơn, (6) thưởng thức văn học. Thông qua quá trình cảm thụ và phê bình văn học, 
người đọc quan sát được xem liệu bản thân có trải qua những khía cạnh này của năng lực văn học hay không. Khi 
xem xét nội hàm của các khái niệm trong tiếng Anh, bài báo sử dụng thuật ngữ “đánh giá/cảm nhận văn học” (literary 
appreciation) làm cơ sở cho các nội dung nghiên cứu và đồng nhất khái niệm này với năng lực “cảm thụ văn học”. 

Trong “Các giai đoạn phát triển của cảm thụ văn học”, Early (1960) xác định rằng thái độ, kĩ năng đọc và quan 
sát của cá nhân đều là một phần của cảm thụ văn học. Các giai đoạn mà người đọc trải qua sẽ được liên tục bồi đắp 
mà không được bỏ qua bất kì giai đoạn nào trước đó. Như vậy, cảm thụ văn học là một quá trình suốt đời. Tuy nhiên, 
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đôi khi người học không được trang bị đầy đủ để xử lí quá trình chuyển đổi từ văn học thời thơ ấu sang văn học vị 
thành niên, để rồi thất bại trong việc tự thiết lập và xây dựng NLCTVH. Điều này có thể xảy ra do sự trưởng thành 
về mặt nhận thức của HS diễn ra quá sớm hoặc quá muộn. GV cần hiểu rằng để cảm thụ văn học, HS phải cảm nhận 
được niềm vui từ việc đọc của mình. Việc nhật kí văn học và tham gia các nhóm, hội đọc có thể hữu ích vì HS có 
thể ghi lại sự tiến bộ của mình và tự đánh giá, cảm nhận. HS nên được cung cấp một diễn đàn để bàn về văn học 
trong lớp học, thảo luận về phản ứng, ý tưởng và suy luận cá nhân với các HS khác. Điều này cũng sẽ cho phép người 
học tạo kết nối văn bản với văn bản. 

Từ đó đến nay, khái niệm cảm thụ đã có một bước tiến dài và tham gia vào nhiều lĩnh vực trong cuộc sống, đặc 
biệt là trong lĩnh vực Văn học. Cảm thụ văn học được dùng để xác nhận việc một người đọc trong quá trình tiếp nhận 
văn học (đọc và học) có thể thâm nhập vào trong thế giới của tác phẩm hay không? Mức độ tiếp nhận đó như thế 
nào? Có ý nghĩa gì với việc người đó phát triển năng lực văn học và ngôn ngữ, vận dụng và sáng tạo trong đời sống.  

Fakoya và Ogunpitan (2001) quan niệm rằng, một trong những năng lực thành phần của năng lực văn học nói 
chung là cảm thụ văn học. Cũng theo họ, NLCTVH có thể được gọi là quá trình mà người đọc tác phẩm văn học có 
được sự hiểu biết có ý nghĩa về chủ đề của nó và có được cái nhìn sâu sắc về cấu trúc của chính tác phẩm này. Nilsen 
và Donnellson (2009) cho rằng, cảm thụ văn học là quá trình cá nhân tự đánh giá phản ứng diễn giải của bản thân 
với tư cách là một độc giả của một tác phẩm văn học. Điều này có nghĩa là người đọc có thể đạt được niềm vui và 
sự hiểu biết văn học, hiểu được giá trị và tầm quan trọng của văn học cũng như ngưỡng mộ vẻ đẹp và sự phức tạp 
của một tác phẩm. Theo Nilsen và Donnellson (2009), cảm thụ văn học diễn ra theo 7 giai đoạn: 

 

Giai đoạn Mục đích Độ tuổi 

1 

Niềm vui và Lợi ích (cảm thụ văn học là một trải nghiệm xã hội) 
Sự phát triển khả năng cảm thụ văn học bắt đầu trước khi trẻ biết đọc. Ở giai đoạn này, 
cảm thụ văn học là một hoạt động giao tiếp. Khả năng cảm thụ phát triển khi cho trẻ 
tiếp xúc với sách báo, phim ảnh hoặc khi trẻ kể lại những câu chuyện. Cha mẹ và GV 
đóng một vai trò quan trọng trong giai đoạn này, hỗ trợ và lôi cuốn trẻ em vào các hoạt 
động đọc. 

0-5 

2 

Giải mã (phát triển khả năng đọc - viết) 
Người học có thể phát triển khả năng cảm thụ văn học của mình bằng đam mê, hứng 
thú một cuốn sách hoặc nhân vật cụ thể. Sự hứng thú, yêu thích này giúp phát triển tốc 
độ và kĩ năng. 

6-8 

3 

Đánh mất bản thân (việc đọc trở thành một phương tiện giải thoát) 
Trong giai đoạn này, đọc sách trở thành một phương tiện giải thoát cho người đọc. Trẻ 
em thường xuyên đọc các sách, truyện kì ảo và truyện về động vật. Ví dụ, trẻ có thể 
thích đọc những cuốn sách như “The Secret Seven” của Enid Blyton và Archie Comics. 
GV cần tạo điều kiện cho HS tiếp cận những tài liệu sách truyện này để kích thích sự 
quan tâm của trẻ và tạo nền tảng cho giai đoạn này xảy ra. 

9-11 

4 

Tìm kiếm bản thân (khám phá bản sắc) 
Ở tuổi vị thành niên, những người trẻ luôn tự tìm kiếm và cố đưa ra quyết định khám 
phá mình là ai. Trong hầu hết các trường hợp, các em có xu hướng đồng nhất, tự liên 
hệ bản thân với các nhân vật trong sách và phim. Vì vậy, các em ưu tiên sử dụng các 
văn bản và phim có những câu chuyện “có thật” để có thể tự liên hệ và cảm thấy thích 
thú. Các em chọn lọc hơn và không còn hài lòng với những nhân vật mang tính rập 
khuôn. Thay vì “sống” qua các trải nghiệm của nhân vật, thanh thiếu niên tìm kiếm 
bản thân trong những nhân vật này. Đọc sách đối với những người trẻ tuổi là nhằm 
khám phá bản sắc của chính mình. GV cần phải lựa chọn tài liệu đủ phù hợp để khơi 
gợi sự quan tâm của HS, phù hợp với cuộc sống của các em và mang lại cảm giác hi 
vọng cho tuổi trẻ. 

12-14 

5 

Vượt ra ngoài bản thân (vượt qua khỏi cái tôi, đánh giá thế giới xung quanh) 
Ở giai đoạn cảm thụ văn học này, cái tôi/bản sắc của thanh thiếu niên không còn là ưu 
tiên duy nhất. Trọng tâm của người đọc chuyển sang việc phát triển các kĩ năng về trí 
tuệ, cảm xúc, và thể chất. Như vậy, bản thân việc đọc không còn là trọng tâm, mà 
chuyển dịch trọng tâm này vào xã hội xung quanh. 

15-18 
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6 
Đa dạng về đọc (đọc 
nhiều thể loại, thảo luận 
với bạn bè) 

Đọc ở giai đoạn này là để giải trí. Ví dụ: mọi người đọc và 
chia sẻ kinh nghiệm với bạn bè trong các buổi nói chuyện 
sách và câu lạc bộ sách. Mỗi người đọc nhiều thể loại khác 
nhau ở giai đoạn này và tận hưởng cảm thụ văn học sau khi 
đã tiếp thu tất cả các giai đoạn trước đó. 
Vì vậy, GV và cha mẹ cần hỗ trợ con cái ở bất kì thời điểm 
nào nhưng đảm bảo rằng các em tiếp tục bổ sung vào giai 
đoạn trước đó đã có. Trong các lớp học thường có những 
HS ở các giai đoạn khác nhau của cảm thụ văn học; do đó 
GV không những phải quen thuộc mà còn phải hiểu các giai 
đoạn này để thích ứng với từng giai đoạn của người đọc với 
các tài liệu phù hợp. Những tài liệu này cũng phải thách 
thức người đọc để các em có thể bổ sung vào giai đoạn của 
mình (Bushman và Haas, 2001). 

18+ 

7 

Mục đích thẩm mĩ (ham 
đọc sách, đánh giá cao 
giá trị nghệ thuật của 
việc đọc) 

Tuy không định nghĩa NLCTVH, Magulod (2018) cho rằng phát triển năng lực văn học là một trong những kết 
quả cần đạt quan trọng nhất của việc dạy học văn trong nhà trường phổ thông. Điều này đề cập đến việc người học 
lĩnh hội được ngữ pháp, ngôn từ của văn học, cho phép người học chuyển đổi các chuỗi ngôn ngữ thành các cấu trúc 
và ý nghĩa văn học. Nếu người học hiểu được bản chất của văn học, điều đó sẽ mang lại cho họ cơ hội nhận thức và 
đánh giá giá trị của bản thân với tư cách cá nhân. 

Theo Abida (2016), người đọc hình thành khả năng cảm thụ văn học khi họ quan tâm tới chủ đề hoặc đề tài của 
tác phẩm văn học, bởi vì khi đó tác phẩm đề cập đến những ý tưởng, sự vật, cảm giác và sự kiện tạo thành một phần 
trải nghiệm của người đọc hoặc có thể liên hệ những gì đang đọc với cuộc sống của chính mình. Nghiên cứu của 
Ghabanchi và Doost (2011) với khảo sát trên 90 sinh viên đại học chuyên ngành Văn học tiếng Anh bước đầu chỉ 
mối quan hệ giữa NLCTVH và trí tuệ cảm xúc. Đó cũng là bước đầu để xác lập vai trò của NLCTVH trong bồi 
dưỡng trí tuệ cảm xúc của con người.  

Ở Việt Nam, NLCTVH trong khoảng 20 năm gần đây đã được các nhà nghiên cứu quan tâm. Tuy nhiên, việc bổ 
sung khái niệm này hiện nay vẫn còn bỏ ngỏ. Trong Từ điển thuật ngữ văn học (Lê Bá Hán và cộng sự, 2007) chỉ 
giải thích các thuật ngữ: tiếp nhận văn học, thưởng thức văn học, không có thuật ngữ cảm thụ văn học. Như vậy có 
thể suy ra rằng, cảm thụ văn học ở giai đoạn trước chưa được coi là một thuật ngữ, một khái niệm. Nghiên cứu về 
cảm thụ văn học đã được các nhà giáo dục quan tâm từ những năm 80 của thế kỉ trước. Đáng chú ý nhất là “Cảm thụ 
văn học và giảng dạy văn học” của Phan Trọng Luận (1983). Công trình này đã đưa ra những kiến giải về đặc thù 
của cảm thụ tác phẩm văn chương, về mối quan hệ thẩm mĩ giữa tác phẩm và bạn đọc; giữa tiếp nhận và sự phát 
triển khả năng cảm thụ văn học. Theo Lê Phương Nga và Đặng Kim Nga (1999), “Cảm thụ văn học là một quá trình 
tiếp nhận, hiểu, cảm được văn chương, tính hình tượng của văn chương, đặc trưng ngôn ngữ nghệ thuật, đặc trưng 
phản ánh nghệ thuật của văn chương”. Trần Mạnh Hưởng (2003) quan niệm: “Cảm thụ văn học là sự cảm nhận 
những giá trị nổi bật, những điều sâu sắc, tế nhị và đẹp đẽ của văn học thể hiện trong tác phẩm (cuốn truyện, bài văn, 
bài thơ,…) hay một bộ phận của tác phẩm (đoạn văn, đoạn thơ,… thậm chí một từ ngữ có giá trị trong câu văn, câu 
thơ)”. Phạm Minh Diệu và cộng sự (2007) cho rằng: “Cảm thụ văn học cũng như các khái niệm tiếp nhận, thưởng 
thức, phê bình văn chương là hết sức đa dạng và vô cùng phong phú,… dù hiểu theo cách nào thì cảm thụ văn học 
cũng bao gồm ít nhất là khả năng nhận thức và rung cảm trước nội dung, nghệ thuật của tác phẩm văn chương, các 
hoạt động tâm lí đó mang tính chủ quan và cảm tính”. Theo Dương Thị Hương (2009), “cảm thụ văn học là đọc hiểu 
các tác phẩm văn chương ở mức độ cao nhất, người đọc không chỉ nắm bắt thông tin mà còn phải thẩm thấu được 
thông tin, phân tích, đánh giá được khả năng sử dụng ngôn từ của tác giả, tạo được mối giao cảm đặc biệt giữa tác 
giả và bạn đọc và có thể truyền thụ cách hiểu đó cho người khác”. Nguyễn Trí và cộng sự (2004) đã chỉ ra một số 
đặc điểm cần lưu ý khi đọc và tìm hiểu các bài thơ trong chương trình, hướng dẫn HS tìm hiểu vẻ đẹp của tác phẩm. 
Tạ Đức Hiền và cộng sự (2011) dựa vào các văn bản bài đọc Tập đọc ở lớp 4, 5 để gợi ý hướng dẫn theo một hệ 
thống câu hỏi, giúp HS đọc hiểu bài đọc. Đối với những bài văn, bài thơ hay thì có thêm phần “nêu cảm nhận” hoặc 
“nêu cảm nghĩ”. Tuy nhiên, các nghiên cứu mới chỉ dừng ở chỗ bồi dưỡng và phát triển cảm thụ/kĩ năng cảm thụ 
văn học, vấn đề nghiên cứu khái niệm và cấu trúc NLCTVH còn thiếu. 

Các hướng nghiên cứu thường tập trung vào những dạng bài tập cụ thể để có thể phát triển tốt nhất năng lực này. 
Ví dụ, trong nghiên cứu “Luyện tập về cảm thụ văn học ở tiểu học”, Trần Mạnh Hưởng (2003) đã trình bày kiến giải 
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về cách thức, các dạng bài tập cụ thể để luyện tập khả năng cảm thụ văn học cho HS tiểu học. Năm 2010, trong cuốn 
“Phương pháp dạy học tác phẩm văn học theo loại thể” của Nguyễn Viết Chữ (2009) cũng đã đề cập tới vấn đề lí 
thuyết đặt câu hỏi trong cảm thụ tác phẩm văn chương và sự vận dụng trong dạy học theo loại thể như một phương 
tiện thiết yếu. Đây là những bước đi đầu tiên trong xây dựng công cụ đánh giá năng lực cảm thụ tác phẩm văn học, 
bởi trong nghiên cứu này, tác giả đã nghiên cứu cơ sở lí luận và thực tiễn của vấn đề câu hỏi trong dạy học tác phẩm 
văn chương và hệ thống câu hỏi cảm thụ để dạy học tác phẩm văn chương khá hoàn chỉnh và có tính nguyên tắc khi 
vận dụng vào dạy học thể loại thơ trữ tình hiện đại.  

Trong môn Ngữ văn thuộc Chương trình giáo dục phổ thông 2018, “cảm thụ văn học” không được sử dụng như 
là một thuật ngữ chỉ một năng lực cấu phần của năng lực văn học. Tuy nhiên, trong mục tiêu tổng thể, đã xác định 
rõ “Đặc biệt, môn Ngữ văn giúp HS phát triển năng lực ngôn ngữ và năng lực văn học”. Từ mục tiêu này, năng lực 
văn học đã cụ thể hóa mục tiêu và yêu cầu ở cấp từng cấp học trong đó có các yêu cầu về cảm thụ. Từ yêu cầu cần 
đạt của môn học, khi triển khai chương trình mới ở lớp 6, khi thực hiện các bài kiểm tra, đánh giá, GV trực tiếp đứng 
lớp đã ra những câu hỏi gắn với đánh giá NLCTVH của HS. 

Qua các nghiên cứu trên, chúng ta có thể nhận thấy rất rõ, sự quan tâm của các nhà khoa học đến NLCTVH, yếu 
tố cấu thành năng lực văn học của HS phổ thông; đồng thời các nghiên cứu cũng lưu ý rất rõ: NLCTVH không 
phải/không nên đồng nhất với năng lực đọc hiểu. 
2.2. Đánh giá năng lực cảm thụ văn học 

Về khái niệm “đánh giá NLCTVH” ở ngoài nước, cho đến hiện nay, đáng chú ý là công trình của Cooper (1971). 
Trong đó, Cooper đã tiến hành một nghiên cứu rà soát về các phương pháp đo lường sự phát triển cảm thụ văn học. 
Theo ông, thuật ngữ “cảm thụ” (appreciation) được sử dụng để bao hàm các thuật ngữ khác nhau như “phân biệt”, 
“đánh giá”, và “yêu thích”. Phân biệt và đánh giá là không giống nhau; một người đọc có thể phân biệt giữa hai tác 
phẩm bằng các tiêu chí khác nhau mà không đánh giá tác phẩm này “hay” hơn tác phẩm kia. 
2.2.1. Những yêu cầu có tính nguyên tắc 

Cooper (1971) rút ra một số khuyến nghị trong nghiên cứu ra soát về các phương pháp đo lường sự phát triển 
cảm thụ văn học như sau: 

(1) Các nhà nghiên cứu nên cẩn thận để không nhầm lẫn các bài kiểm tra cảm thụ văn học với bài kiểm tra năng 
lực đọc hiểu hoặc với các bài kiểm tra về diễn giải về giải thích văn học. Khả năng đọc hiểu được đo lường khác với 
đánh giá khả năng cảm thụ văn học. Rõ ràng là, khả năng cảm thụ văn học có liên quan đến khả năng đọc hiểu nói 
chung và trí thông minh được đo lường nói chung nhưng nó còn là một cái gì đó hơn thế nữa. Một giả thuyết về năng 
lực cảm thụ trong một nghiên cứu yêu cầu một thước đo đánh giá phức tạp, không đơn thuần là thước đo về sự hiểu 
biết hoặc sự lĩnh hội kiến thức. 

(2) Chúng ta cần các nghiên cứu phân tích nhân tố bằng cách sử dụng nhiều biện pháp đánh giá. Trong các nghiên 
cứu phân tích nhân tố, một số lượng lớn các bài kiểm tra (thường có liên quan) được đưa ra cho các đối tượng giống 
nhau. Điểm kiểm tra sau đó được tương quan và ma trận thu được dùng để kiểm tra để tìm các cụm tương quan để 
có thể mang lại “nhân tố” đánh giá có thể xác định được. Phân tích nhân tố có thể cho thấy những thử nghiệm nào 
dường như đang đo lường những điều giống nhau, và do đó giúp chúng ta giảm sự trùng lặp trong việc đánh giá năng 
lực cảm thụ và giảm số lượng các biến số mà nhà nghiên cứu cần phải quan tâm. 

(3) Các thước đo cảm thụ văn xuôi cần đưa ra sự lựa chọn giữa văn xuôi dài hơn hoặc giữa các truyện ngắn hoàn 
chỉnh. Sự lựa chọn giữa hai câu chuyện hoàn chỉnh có thể rất hữu ích, sẽ có giá trị nội dung cao hơn so với các bài 
kiểm tra cảm thụ văn xuôi chỉ sử dụng các câu đơn hoặc đoạn văn quá ngắn; có thể được mở rộng để bao gồm một 
số lượng lớn các câu chuyện, có thể là tám hoặc mười và HS được yêu cầu chọn câu chuyện nào thú vị hơn. 

(4) Các nghiên cứu về giả thuyết cảm thụ văn học nên sử dụng nhiều thước đo đánh giá. Trong những nghiên 
cứu như vậy, trọng số tổng hợp của một số thước đo đánh giá khác nhau và khá đa dạng, chẳng hạn như những thước 
đo đang được xem xét ở đây gần như luôn thuyết phục hơn một thước đo duy nhất. 
2.2.2. Phương thức đánh giá 

Cho đến thời điểm Cooper (1971) tiến hành nghiên cứu, những thước đo đánh giá NLCTVH phổ biến nhất là 
dạng bài kiểm tra yêu cầu người làm bài tiến hành hoạt động nhận biết và so sánh các đặc điểm, biện pháp nghệ thuật 
với ngữ liệu là các bài thơ, một phần của bài thơ hoặc đoạn trích văn xuôi, thậm chí có thể có thể là một câu đơn. 
Mức độ phù hợp hay giá trị sử dụng dựa trên hai nguồn: nguồn gốc của tài liệu và ý kiến chuyên gia. Nếu nguồn gốc 
ngữ liệu là một tài liệu, tác phẩm kinh điển được công nhận thì nó được coi là một ngữ liệu hợp lệ cho bài kiểm tra, 
đánh giá. Khi so sánh việc xây dựng các bài kiểm tra, đánh giá năng lực cảm thụ với các bài kiểm tra trí thông minh, 
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Fox (1938) cho rằng: “những nỗ lực đo lường, đánh giá NLCTVH của nhà tâm lí học phải bắt đầu với những ngữ 
liệu văn học phức tạp và không cần chú tâm vào việc phân tích về quá trình [hoạt động trả lời] cho đến khi bản thân 
các bài kiểm tra được chứng minh là có giá trị”. Ông tin rằng, bản thân việc ngữ liệu được công nhận và đánh giá 
cao là bằng chứng có thể chấp nhận được cho tính hợp lệ của bài kiểm tra: “Chúng ta phải chọn ngữ liệu từ các nguồn 
tác phẩm kinh điển đã được công nhận. Nhà tâm lí học không có trách nhiệm đánh giá giá trị của những nguồn tài 
liệu đó mà phải chấp nhận chúng cho đến khi chúng bị thay thế hay phủ nhận bởi một nguồn tài liệu, tác phẩm khác 
cũng được công nhận rộng rãi ở mức độ tương đương và đứng vững trước thử thách của thời gian”. Theo Cooper 
(1971), ý kiến chuyên gia cũng là một tiêu chuẩn để đánh giá mức độ phù hợp của ngữ liệu. Thông thường, các câu 
hỏi trong bài kiểm tra được gửi cho các chuyên gia được công nhận trong lĩnh vực văn học, GV dạy Ngữ văn trong 
nhà trường, nhà phê bình văn học, thậm chí cả nghiên cứu sinh ngành Văn học và những chuyên gia đó có thể được 
yêu cầu xếp thứ tự một tập hợp các đoạn trích văn xuôi hoặc bài thơ. Các xếp hạng thu được từ các chuyên gia này 
sau đó được tổng hợp trở thành một xếp hạng chuẩn và điểm số đánh giá được xác định bởi sự tương đồng hay khớp 
nhau giữa câu trả lời của người làm bài và nhận định của các chuyên gia. 

Một cách tiếp cận khác để đánh giá NLCTVH là trình bày rõ ràng các mục tiêu trong hoạt động dạy học văn học 
hướng tới cảm thụ văn học và sau đó đưa ra các bài kiểm tra khách quan để đo lường những mục tiêu cụ thể đó. 
Pooley (1935) đề xuất tiến hành đánh giá năng lực cảm thụ bằng nhiều loại công cụ kiểm tra khác nhau để đo lường 
các phản ứng cơ bản và phản ứng thứ cấp của người đọc với các bài văn, bài thơ. Ông định nghĩa “phản ứng cơ bản” 
là mức độ nhạy cảm của người đọc đối với một số đặc trưng, tính chất nghệ thuật nhất định của tác phẩm và “phản 
ứng thứ cấp” là khả năng hiểu hay nhận biết các đặc trưng hay tính chất đó. Ông cũng cho rằng nếu có thể thiết kế 
bài kiểm tra như vậy, chúng sẽ có tác động lớn đến việc dạy và học Ngữ văn ở nhà trường theo 2 cách: (1) sẽ có một 
công cụ đo lường chung cho phép HS theo dõi sự phát triển của bản thân từ năm này qua năm khác về độ nhạy cảm 
đối với nghệ thuật và chất lượng của tác phẩm văn học; (2) việc giảng dạy văn học trên lớp chắc chắn sẽ chuyển dịch 
trọng tâm từ việc ghi nhớ thông tin, nội dung văn bản sang việc lĩnh hội càng nhiều về cái hay, cái đẹp của văn học. 

Một phương pháp khác để đo lường, đánh giá NLCTVH là yêu cầu người học phân tích nội dung tác phẩm qua 
trả lời miệng hoặc bằng văn bản. Câu trả lời có thể theo thể thức tự do hoặc có cấu trúc để trả lời một tập hợp các câu 
hỏi cụ thể. Cách tiếp cận đo lường đánh giá này rất linh hoạt và có thể phù hợp với những GV còn đang nghi ngờ 
tính hợp lệ của hai dạng kiểm tra, đánh giá đã để cập ở trên. Trọng tâm của phương pháp đánh giá một bài văn tự 
luận được người học viết ra để trình bày về phản ứng và cảm nhận cá nhân đối với một tác phẩm văn học. Nhược 
điểm chính của phương pháp là việc phân tích bài luận của HS có thể tốn nhiều thời gian. Việc mã hóa, chấm điểm 
từng mệnh đề riêng biệt trong một bài văn tự luận có thể mất nhiều giờ. 

Theo Culler (1975), thông qua giảng dạy, GV nên phát huy tính khách quan của mình trong việc nhìn nhận sự 
phát triển của HS theo hướng năng lực văn học nói chung. Hơn nữa, bằng cách hướng dẫn HS xây dựng lí luận tốt, 
GV sẽ có thể đánh giá năng lực tiếp thu của HS hơn là sự đa dạng của các tác phẩm văn học mà HS đọc. 

Qua những nghiên cứu trên, chúng ta có thể nhận thấy rất rõ quan điểm: NLCTVH không phải/không nên đồng 
nhất với năng lực đọc hiểu. Đây cũng là cơ sở để xem xét việc tiến hành xây dựng câu hỏi kiểm tra, đánh giá 
NLCTVH cho HS. Ở Việt Nam, đánh giá năng cảm thụ văn học trước khi áp dụng triển khai Chương trình giáo dục 
phổ thông 2018 đã được quan tâm. Tuy nhiên, hiện có rất ít nghiên cứu đề cập đến khái niệm đánh giá NLCTVH, 
chủ yếu tập trung ở kĩ năng cảm thụ văn học, biện pháp kĩ thuật trong cảm thụ văn học. Vì vậy, kế thừa các nghiên 
cứu về cảm thụ văn học và kĩ năng cảm thụ văn học, bài báo đưa ra quan niệm về đánh giá NLCTVH như sau: Đánh 
giá NLCTVH là sử dụng những công cụ đánh giá nhằm làm rõ mức độ của cá nhân người học trong việc chiếm lĩnh, 
tiếp nhận giá trị của tác phẩm văn chương ở tất cả các phương diện nội dung và hình thức nghệ thuật. 
3. Kết luận 

Nhìn chung, từ các nghiên cứu trên, có thể nhận thấy, cảm thụ văn học đã được đề cập đến ở nhiều khía cạnh 
khác nhau. Những điều này có ý nghĩa xác lập nền tảng cho việc phát triển NLCTVH và đánh giá NLCTVH, góp 
phần phát triển năng lực văn học và ngôn ngữ của HS trong quá trình dạy học văn đổi mới giáo dục đặt ra mục tiêu 
phát triển năng lực và phẩm chất người học, nghiên cứu về NLCTVH đã được quan tâm nhiều hơn, khái niệm 
NLCTVH bắt đầu được đề cập đến thay cho kĩ năng cảm thụ hoặc cảm thụ văn học trong khoảng 10 năm trở lại đây. 
Tuy nhiên, để đề cập chuyên sâu khái niệm, đặc điểm cấu trúc đường phát triển thì chưa có nghiên cứu nào tập trung 
làm rõ. Để xác lập cách hiểu về NLCTVH, lấy đó làm căn cứ để trong quá trình dạy học, xây dựng các bộ công cụ 
đánh giá năng lực người học phù hợp đặc thù bộ môn. Kế thừa và phát triển các nghiên cứu đã nói ở trên, theo chúng 
tôi: NLCTVH là mức độ cao của đọc hiểu, là tổ hợp của việc sử dụng kiến thức, kĩ năng, trải nghiệm cuộc sống,… 
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để vận dụng vào quá trình phát hiện, khám phá, thể nghiệm những giá trị độc đáo của văn chương, bồi dưỡng và phát 
triển năng lực ngôn ngữ và văn học, góp phần phát triển phẩm chất, bồi dưỡng tâm hồn của con người. 

 
Lời cảm ơn: Tác giả cảm ơn sự tài trợ của đề tài “Nghiên cứu, thiết kế rubric đánh giá năng lực cảm thụ văn 
học trong dạy học Ngữ văn trung học cơ sở”, mã số V2021.19 và cơ quan chủ trì là Viện Khoa học Giáo dục 
Việt Nam. 
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