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ABSTRACT 

In the context of the 2018 General Education Curriculum, which emphasises 

the development of learners’ qualities and competencies and the stronger 

connection between school knowledge and everyday life, the use of local 

cultural contexts in secondary mathematics teaching is of practical 

significance, particularly in culturally rich regions such as Northwest 

Vietnam. This article develops a theoretical foundation and proposes a 

competency framework for lower secondary mathematics teaching based on 

local cultural contexts in the Northwest region. The findings clarify the 

concept of mathematics teaching based on local cultural contexts and analyse 

the potential for transforming selected cultural practices and symbols of 

Northwest Vietnam, such as brocade patterns, terraced fields, water wheels, 

periodic markets, folk games, and local units of measurement, into 

mathematical learning tasks. On this basis, the article proposes a competence 

framework consisting of five component competencies for teachers and three 

component competencies for students in mathematics teaching associated 

with local cultural contexts. The study provides a theoretical basis and an 

initial frame of reference for lesson design, the development of survey 

instruments, the organisation of teaching activities, and the assessment of 

students’ competence development in secondary mathematics teaching linked 

to the cultural characteristics of Northwest Vietnam. 

 

1. Mở đầu 

Trong giáo dục toán học đương đại, mối quan hệ giữa Toán học và văn hóa ngày càng được nhìn nhận như một 

hướng tiếp cận quan trọng nhằm làm rõ sự hiện diện của tư duy toán học trong đời sống cộng đồng. Theo tiếp cận 

Ethnomathematics, Toán học không chỉ tồn tại dưới dạng hệ thống khái niệm trừu tượng trong nhà trường, mà còn 

được biểu hiện trong các thực hành văn hóa - xã hội như đếm, đo lường, ước lượng, tạo hình, tổ chức không gian, 

trao đổi và giải quyết vấn đề (Bishop, 1988; D’Ambrosio, 2001). Ở phương diện sư phạm, dạy học đáp ứng văn hóa 

nhấn mạnh việc đưa kinh nghiệm sống, ngôn ngữ, tri thức và bối cảnh văn hóa của người học vào quá trình học tập 

một cách tôn trọng, phù hợp và có ý nghĩa giáo dục (Gay, 2000; Ladson-Billings, 1995b). Hai hướng tiếp cận này 

tạo cơ sở lí luận cho việc khai thác văn hóa địa phương (VHĐP) như một nguồn chất liệu để thiết kế các nhiệm vụ 

học tập Toán gắn với đời sống. Tại Việt Nam, Chương trình giáo dục phổ thông (GDPT) 2018 định hướng phát triển 

phẩm chất, năng lực người học; chú trọng tổ chức hoạt động học, vận dụng kiến thức vào thực tiễn và tăng cường 

giáo dục gắn với địa phương. Trong môn Toán, định hướng này đặt ra yêu cầu chuyển từ việc truyền đạt tri thức 

thuần túy sang tổ chức cho HS nhận diện, diễn giải và vận dụng Toán học trong các tình huống có ý nghĩa. Đối với 

khu vực Tây Bắc, những yếu tố như hoa văn thổ cẩm, ruộng bậc thang, cọn nước, chợ phiên, trò chơi dân gian, đơn 

vị đo lường địa phương… có thể trở thành nguồn tư liệu phù hợp để hình thành các tình huống toán học hóa, qua đó 

giúp HS kết nối tri thức Toán học trong chương trình với kinh nghiệm văn hóa - xã hội quen thuộc. 

Tuy nhiên, việc đưa bối cảnh VHĐP vào dạy học Toán không thể dừng lại ở việc sử dụng hình ảnh, ví dụ hoặc 

câu chuyện minh họa. Để có giá trị sư phạm, các chất liệu văn hóa cần được chuyển hóa thành nhiệm vụ Toán học 

có mục tiêu rõ ràng, dữ kiện phù hợp, yêu cầu nhận thức xác định, sản phẩm học tập cụ thể và tiêu chí đánh giá tương 
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ứng. Đây là quá trình đòi hỏi GV không chỉ am hiểu nội dung Toán học và đặc điểm VHĐP, mà còn có năng lực 

thiết kế, tổ chức, hỗ trợ và đánh giá hoạt động học tập theo hướng phát triển năng lực. Ở phía HS, việc học cũng 

không chỉ là tiếp nhận thông tin về văn hóa, mà là tham gia vào quá trình quan sát, mô tả, mô hình hóa, giải quyết 

vấn đề và diễn giải ý nghĩa toán học từ các bối cảnh cụ thể. 

Thực tiễn triển khai hướng tiếp cận này vẫn còn những khó khăn nhất định. Một số nghiên cứu trong nước cho 

thấy HS dân tộc thiểu số có thể gặp rào cản về ngôn ngữ, tâm lí học tập và môi trường giao tiếp bằng tiếng Việt khi 

tiếp cận tri thức phổ thông, trong đó có môn Toán (Nguyễn Thu Quỳnh và cộng sự, 2023; Trần Thị Nga, 2024). Bên 

cạnh đó, bối cảnh VHĐP trong giờ học Toán nhiều khi chưa được tổ chức như một cấu phần của nhiệm vụ học tập, 

mà mới xuất hiện như chất liệu bổ trợ. Điều này cho thấy khoảng cách giữa tiềm năng của VHĐP với năng lực 

chuyển hóa tiềm năng ấy thành hoạt động dạy học có cấu trúc, có mục tiêu và có khả năng đánh giá. 

Từ những phân tích trên, vấn đề đặt ra không chỉ là lựa chọn chất liệu văn hóa phù hợp, mà cần xây dựng một 

khung năng lực có khả năng định hướng toàn bộ quá trình dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP. Khung năng lực 

cần làm rõ những yêu cầu đối với GV trong việc nhận diện giá trị toán học của thực hành văn hóa, thiết kế nhiệm vụ, 

tổ chức hoạt động, hỗ trợ HS toán học hóa tình huống và đánh giá kết quả học tập; đồng thời xác định những biểu 

hiện năng lực của HS khi tham gia giải quyết các vấn đề Toán học gắn với bối cảnh văn hóa. Trên cơ sở đó, bài viết 

tập trung xây dựng cơ sở lí luận và đề xuất khung năng lực cho dạy học Toán THCS dựa trên bối cảnh VHĐP ở vùng 

Tây Bắc, góp phần cung cấp căn cứ tham chiếu cho thiết kế bài học, xây dựng công cụ khảo sát và đánh giá phát 

triển năng lực trong dạy học Toán gắn với VHĐP. 

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Khái niệm “dạy học Toán dựa trên bối cảnh văn hóa địa phương” 

Trong bối cảnh Chương trình GDPT 2018 tập trung định hướng phát triển phẩm chất và năng lực, việc tổ chức 

hoạt động học Toán trong những tình huống có ý nghĩa với người học trở thành yêu cầu quan trọng. Vì vậy, bối cảnh 

VHĐP được xem như một “nguồn lực” giàu tiềm năng để tạo động cơ học tập, giúp HS kết nối kinh nghiệm sống 

với tri thức nhà trường, qua đó tăng khả năng vận dụng toán học vào thực tiễn. 

Về khái niệm, “bối cảnh” được nhiều tác giả nhìn nhận như một hệ các yếu tố đa cấp mà trong đó hoạt động học 

tập được kết hợp và chịu tác động (Tessmer và Richey, 1997); đồng thời bối cảnh mang tính kết nối, gắn kết giữa 

thời gian - không gian - quan hệ và hoạt động của con người (Gilbert, 2006). Khi chuyển sang giáo dục toán học, bối 

cảnh không chỉ là “phông nền” mà còn có thể được hiểu như đặc trưng của một nhiệm vụ học tập, nơi từ ngữ/hình 

ảnh cung cấp thông tin đủ để HS tổ chức lại vấn đề theo ngôn ngữ toán học và thực hiện quá trình toán học hóa (Van 

den Heuvel-Panhuizen và Wijers, 2005). Cách hiểu này gợi ý rằng nếu bối cảnh VHĐP chỉ dừng ở “kể chuyện minh 

họa”, HS khó đi tới tư duy toán học; ngược lại, khi bối cảnh được thiết kế thành nhiệm vụ, nó trở thành “đòn bẩy” 

để HS mô hình hóa, lập luận và diễn giải. 

“Bối cảnh văn hóa” được coi là hệ các giá trị, niềm tin, chuẩn mực, ngôn ngữ, phong tục,… được cộng đồng chia 

sẻ và có ảnh hưởng đến nhận thức - hành vi (De Moraes và Teixeira, 2020), đồng thời có vai trò định hình các bối 

cảnh tình huống cụ thể (Halliday và Hasan, 1989). Trên nền đó, bối cảnh VHĐP là sự cụ thể hóa bối cảnh văn hóa 

trong một không gian cộng đồng xác định, bao gồm yếu tố văn hóa vật thể và phi vật thể (truyền thống, chuẩn mực, 

ngôn ngữ, giá trị, tri thức địa phương, thực hành xã hội, sản phẩm văn hóa…) được hình thành và truyền qua các thế 

hệ (Septiwiharti và Mutawakkil, 2023; Sibarani, 2018, 2020). Trong nghiên cứu này, bối cảnh VHĐP được nhận 

diện qua những biểu hiện quen thuộc với HS Tây Bắc như: nghề dệt thổ cẩm, kiến trúc nhà sàn, canh tác ruộng bậc 

thang, chợ phiên, lễ hội - trò chơi dân gian, đơn vị đo lường dân gian, hoa văn - mô típ trang trí,… 

Khả năng chuyển hóa bối cảnh VHĐP thành nhiệm vụ Toán học có thể được minh họa qua một số bối cảnh tiêu 

biểu của vùng Tây Bắc như sau: 

Bảng 1. Minh họa chuyển hóa bối cảnh văn hóa Tây Bắc thành nhiệm vụ Toán học 

Bối cảnh văn hóa  

Tây Bắc 

Mạch kiến thức Toán THCS 

tương ứng 
Nhiệm vụ toán học hóa dự kiến 

Hoa văn thổ cẩm 

Hình học và Đo lường: đối xứng 

trục, đối xứng quay, mô típ lặp, tọa 

độ/lưới ô vuông 

Nhận diện quy luật lặp; vẽ mô típ trên lưới ô 

vuông; mô tả phép dời hình; thiết kế một họa 

tiết mới có giải thích toán học. 

Ruộng bậc thang 

Số và Đại số; Hình học và Đo lường: 

tỉ số, tỉ lệ, diện tích, độ dốc, ước 

lượng 

Ước lượng diện tích một thửa ruộng; mô hình 

hóa quan hệ giữa chiều cao, chiều rộng bậc và 

độ dốc; thảo luận sai số đo. 
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Cọn nước/guồng nước 

Hình học và Đo lường: đường tròn, 

bán kính, chu vi, góc quay; Số và 

Đại số: tỉ lệ thuận 

Tính quãng đường đầu gầu nước đi được sau 

một số vòng quay; so sánh lượng nước đưa lên 

theo bán kính hoặc số gầu. 

Chợ phiên 

Thống kê và Xác suất; Số và Đại số: 

bảng số liệu, biểu đồ, tỉ lệ phần trăm, 

giá trị trung bình 

Thu thập giá/lượng nông sản; lập bảng và biểu 

đồ; tính tỉ lệ, trung bình; đưa ra nhận xét về xu 

hướng tiêu dùng. 

Trò chơi ném còn 
Thống kê và Xác suất: tần số, tần 

suất, xác suất thực nghiệm 

Tổ chức thử nghiệm nhiều lượt ném; ghi kết 

quả; tính tần suất thành công; dự đoán và kiểm 

chứng xác suất thực nghiệm. 

Đơn vị đo lường  

dân gian 

Số và Đại số; Hình học và Đo lường: 

chuyển đổi đơn vị, ước lượng, sai số 

So sánh đơn vị đo dân gian với đơn vị chuẩn; 

xây dựng bài toán chuyển đổi; thảo luận điều 

kiện sử dụng và giới hạn của ước lượng. 

Trong phạm vi dạy học, tiếp cận này được đặt trong giao thoa của: (1) Dạy học dựa trên bối cảnh (Context-based 

Learning) nhấn mạnh việc tạo ý nghĩa bằng cách kết nối nội dung học với bối cảnh đời sống cá nhân, văn hóa và xã 

hội (Berns và Erickson, 2001; Johnson, 2002); (2) Dạy học đáp ứng văn hóa (Culturally responsive teaching) xem 

văn hóa của người học là nguồn lực sư phạm trung tâm, thúc đẩy sự tham gia và công bằng giáo dục (Brown-Jeffy 

và Cooper, 2011; Geneva Gay, 2000; Ladson-billings, 1995a, 1995b); (3) Mối quan hệ giữa toán học và VHĐP 

(ethnomathematics) nhấn mạnh sự hiện diện của các thực hành/ý tưởng toán học trong hoạt động văn hóa của cộng 

đồng (Barton, 1996; D’Ambrosio, 1985; Rosa và Orey, 2011). Như vậy, “dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP” 

không phải là thêm ví dụ văn hóa cho “đẹp bài”, mà là tổ chức hoạt động học sao cho HS huy động trải nghiệm văn 

hóa để kiến tạo tri thức toán học, đồng thời hình thành thái độ tôn trọng và trách nhiệm với cộng đồng. 

Theo đó, “dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP” có thể được hiểu là phương thức tổ chức dạy học môn Toán 

trong đó nội dung, nhiệm vụ học tập, phương pháp và hình thức tổ chức dạy học được lựa chọn, thiết kế và triển khai 

trên cơ sở các bối cảnh, thực hành, tri thức và giá trị VHĐP có tiềm năng toán học; qua đó giúp HS kiến tạo tri thức 

toán học, vận dụng toán học vào thực tiễn và hình thành thái độ tôn trọng VHĐP. 

2.2. Phương pháp nghiên cứu 
Bài báo được thực hiện theo hướng phát triển lí thuyết kết hợp tham vấn chuyên gia, nhằm xây dựng khung năng 

lực làm căn cứ cho thiết kế, tổ chức và đánh giá dạy học Toán THCS dựa trên bối cảnh VHĐP. Quy trình nghiên 

cứu gồm bốn bước: (1) Tổng hợp và phân tích tài liệu; (2) Mã hóa các thành tố lí thuyết và xây dựng khung dự thảo; 

(3) Tham vấn chuyên gia; (4) Chỉnh sửa và hoàn thiện khung năng lực. 

Ở giai đoạn phân tích tài liệu, nhóm tác giả rà soát các công trình trong và ngoài nước liên quan đến giáo dục 

toán học gắn với văn hóa, dạy học dựa trên bối cảnh, dạy học đáp ứng văn hóa, Chương trình GDPT 2018, Chương 

trình GDPT môn Toán 2018, chuẩn nghề nghiệp GV phổ thông, cùng một số nghiên cứu về rào cản ngôn ngữ và văn 

hóa của HS vùng Tây Bắc. Tài liệu được lựa chọn theo mức độ liên quan trực tiếp đến vấn đề nghiên cứu, nguồn 

công bố rõ ràng và khả năng cung cấp căn cứ cho việc xác định thành tố năng lực, biểu hiện hành vi trong dạy học 

Toán dựa trên bối cảnh VHĐP. 

Trên cơ sở phân tích tài liệu, nhóm tác giả mã hóa các luận điểm và yêu cầu liên quan, sau đó đối chiếu theo ba 

nhóm căn cứ: đặc thù của dạy học Toán, gồm toán học hóa, mô hình hóa, giải quyết vấn đề, lập luận và giao tiếp 

toán học; yêu cầu của dạy học đáp ứng văn hóa, nhấn mạnh tính xác thực của bối cảnh, sự tôn trọng bản sắc văn hóa 

và tính bao trùm đối với người học; yêu cầu nghề nghiệp của GV phổ thông theo Thông tư số 20/2018/TT-BGDĐT 

và định hướng phát triển phẩm chất, năng lực người học trong Chương trình GDPT 2018. Từ đó, các mã ban đầu 

được sắp xếp, tinh chỉnh và tổ chức thành hai cấu phần: khung năng lực của GV và khung năng lực của HS trong 

dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP. 

Khung năng lực dự thảo được tham vấn ý kiến các chuyên gia trong lĩnh vực giáo dục toán học, giáo dục gắn với 

VHĐP, cùng GV hoặc CBQL có kinh nghiệm thực tiễn tại khu vực Tây Bắc. Việc tham vấn được thực hiện thông 

qua phiếu nhận xét bán cấu trúc, tập trung vào bốn nội dung: mức độ phù hợp về lí luận; sự rõ ràng của thuật ngữ và 

cấu trúc khung; tính khả thi trong dạy học Toán ở cấp THCS; khả năng sử dụng khung làm căn cứ phát triển công 

cụ khảo sát và đánh giá. 

Trên cơ sở ý kiến chuyên gia, nhóm tác giả chỉnh sửa khung theo các hướng chính: làm rõ khái niệm bối cảnh 

VHĐP; bổ sung yêu cầu bảo đảm tính xác thực, tôn trọng và an toàn văn hóa; phân biệt hoạt động xử lí bối cảnh văn 

hóa với hoạt động sư phạm hóa bối cảnh thành nhiệm vụ Toán học; đồng thời bổ sung ví dụ minh họa để thể hiện rõ 
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hơn cách chuyển hóa yếu tố VHĐP thành nhiệm vụ học tập. Quy trình này góp phần bảo đảm khung năng lực được 

đề xuất có căn cứ lí luận, có sự tham chiếu từ thực tiễn và có khả năng sử dụng trong thiết kế bài học, xây dựng công 

cụ khảo sát, đánh giá phát triển năng lực trong dạy học Toán gắn với VHĐP. 

2.3. Đề xuất khung năng lực giáo viên - học sinh trong dạy học Toán theo bối cảnh văn hóa địa phương 

2.3.1. Khung năng lực của giáo viên 

Trong bài báo này, khung năng lực GV dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP được xây dựng theo quan điểm 

năng lực phức hợp, vừa kế thừa chuẩn nghề nghiệp GV phổ thông, vừa cụ thể hóa các yêu cầu đặc thù của dạy học 

theo bối cảnh và dạy học đáp ứng văn hóa. Khung không chỉ phục vụ thiết kế học liệu, mà còn định hướng toàn bộ 

chuỗi hành động nghề nghiệp: lựa chọn - xử lí/sư phạm hóa - tổ chức thực hiện/đánh giá - bảo đảm đạo đức/an toàn - 

chia sẻ/nhân rộng. Cách tiếp cận này giúp chuyển bối cảnh văn hóa từ chất liệu minh họa thành nhiệm vụ Toán học 

có mục tiêu, dữ liệu, sản phẩm và minh chứng đánh giá rõ ràng. Từ đó, chúng tôi đề xuất khung năng lực GV dạy học 

Toán theo bối cảnh VHĐP gồm 05 năng lực thành tố và 15 biểu hiện (mỗi năng lực gồm 03 biểu hiện) (sơ đồ 1): 

 
Sơ đồ 1. Khung năng lực của GV dạy toán theo bối cảnh VHĐP 

Năng lực thành tố 1 - Lựa chọn bối cảnh VHĐP: Lựa chọn bối cảnh VHĐP là khả năng xác định và huy động 

những yếu tố VHĐP có tiềm năng toán học, phù hợp mục tiêu bài học và điều kiện tổ chức dạy học. Năng lực này 

giữ vai trò khởi điểm của toàn bộ chuỗi thiết kế - tổ chức dạy học theo bối cảnh, giúp GV tránh lựa chọn bối cảnh 

mang tính cảm tính hoặc chỉ mang chức năng trang trí. Năng lực thành tố được biểu hiện qua các hành vi: (LC1) Xác 

định mục tiêu dạy học và tiêu chí lựa chọn bối cảnh (phù hợp nội dung Toán, độ tuổi HS, khả thi tại trường); (LC2) 

Khảo sát/tiếp cận nguồn bối cảnh đa dạng (cộng đồng, nghề truyền thống, tư liệu địa phương, quan sát thực địa, 

phỏng vấn,…); (LC3) Ghi chép - hệ thống hóa - lưu trữ tư liệu bối cảnh (hình ảnh/số liệu/câu chuyện) kèm thông tin 

nguồn và điều kiện sử dụng. Trong đó, LC1 giúp GV định vị “bối cảnh phục vụ mục tiêu Toán học nào”; LC2 mở 

rộng phổ nguồn để tăng tính xác thực và giảm lệch chuẩn thông tin; LC3 tạo nền tảng hình thành kho tư liệu phục 

vụ tái sử dụng và chia sẻ chuyên môn. 

Năng lực thành tố 2 - Thiết kế dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP: Thiết kế dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP là 

khả năng thẩm định, xử lí và chuyển hóa bối cảnh VHĐP thành dữ liệu, nhiệm vụ học tập và tiến trình dạy học phù 

hợp. Đây là năng lực “chuyển hóa”, giúp bối cảnh trở thành tình huống học tập có thể tổ chức và đánh giá, thay vì 

chỉ dừng ở kể chuyện hoặc minh họa. Năng lực thành tố được biểu hiện qua các hành vi: (TK1) Thẩm định bối cảnh 

theo các tiêu chí: giá trị toán học tiềm ẩn, giá trị giáo dục, mức độ phù hợp văn hóa - ngôn ngữ và tính khả thi; (TK2) 

Toán học hóa/sư phạm hóa bối cảnh thành dữ liệu và nhiệm vụ học tập như câu hỏi, bài toán, tình huống có vấn đề 

hoặc chuỗi nhiệm vụ; (TK3) Thiết kế tiến trình dạy học và học liệu gắn với bối cảnh như phiếu học tập, tiêu chí đánh 

giá, phương tiện dạy học, đồng thời dự kiến phương án hỗ trợ HS. Ở đây, TK1 giúp GV lựa chọn bối cảnh phù hợp, 

có ý nghĩa và khả thi; TK2 thể hiện năng lực cốt lõi của dạy học theo bối cảnh, tức là biến bối cảnh thành nhiệm vụ 

Toán học; TK3 đảm bảo tính hoàn chỉnh của thiết kế, bao gồm hoạt động, học liệu, đánh giá và hỗ trợ. 
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Năng lực thành tố 3 - Tổ chức dạy học và đánh giá dựa trên bối cảnh VHĐP: Tổ chức dạy học và đánh giá dựa 

trên bối cảnh VHĐP là khả năng điều hành hoạt động học để HS tham gia tích cực, đồng thời theo dõi, thu thập minh 

chứng và điều chỉnh kịp thời nhằm đạt mục tiêu bài học. Năng lực này phản ánh chất lượng triển khai thực tế: bối 

cảnh chỉ phát huy giá trị sư phạm khi HS được tham gia, trải nghiệm, trao đổi ý nghĩa và có sản phẩm hoặc tiến trình 

để đánh giá. Năng lực thành tố được biểu hiện qua các hành vi: (TC1) Tổ chức hoạt động học cá nhân/nhóm, trong 

lớp/ngoài lớp nếu có, bảo đảm HS tham gia, trải nghiệm và trao đổi ý nghĩa bối cảnh; (TC2) Điều phối và hỗ trợ HS 

trong quá trình giải quyết nhiệm vụ thông qua gợi mở, phân hóa, xử lí khó khăn về ngôn ngữ hoặc vốn văn hóa; 

(TC3) Theo dõi - thu thập minh chứng - điều chỉnh kịp thời về nhịp độ, nhiệm vụ, câu hỏi và cách tổ chức để đạt 

mục tiêu bài học. Trong đó, TC1 nhấn mạnh tổ chức học tập thông qua hợp tác, thảo luận và trải nghiệm; TC2 thể 

hiện năng lực sư phạm trong hỗ trợ đa dạng người học; TC3 gắn trực tiếp với đánh giá quá trình và cải tiến tức thời 

dựa trên minh chứng. 
Năng lực thành tố 4 - Tôn trọng và bảo vệ bản sắc VHĐP: Năng lực này bảo đảm tính “đúng đắn” và “bền vững” 

của việc tích hợp văn hóa trong dạy học Toán: bối cảnh phải được sử dụng phù hợp, tôn trọng cộng đồng và bảo đảm 

an toàn cho HS trong các hoạt động học tập. Năng lực thành tố được biểu hiện qua các hành vi: (BV1) Xác minh 

tính xác thực của tư liệu/bối cảnh; ghi nguồn; xin phép khi sử dụng hình ảnh, câu chuyện hoặc tri thức cộng đồng 

nếu cần; (BV2) Thể hiện sự tôn trọng và bao trùm: tránh rập khuôn, định kiến; sử dụng ngôn ngữ, hình ảnh phù hợp; 

ghi nhận sự đa dạng văn hóa của HS; (BV3) Bảo vệ quyền riêng tư, sử dụng dữ liệu đúng mục đích, đúng phạm vi 

và quản lí rủi ro khi tổ chức hoạt động học ngoài lớp. Trong đó, BV1 bảo đảm chuẩn mực học thuật và tính tin cậy 

của bối cảnh; BV2 bảo đảm công bằng và bao trùm; BV3 góp phần bảo vệ người học và cộng đồng, tránh “tổn 

thương văn hóa” cũng như các rủi ro trong quá trình tổ chức dạy học. 

Năng lực thành tố 5 - Lan tỏa và nhân rộng mô hình dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP: Lan tỏa và nhân rộng mô 

hình dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP là khả năng chuyển hóa kết quả dạy học theo bối cảnh thành nguồn học liệu 

và kinh nghiệm chuyên môn dùng chung thông qua chia sẻ, điều chỉnh, thích nghi và mở rộng mạng lưới phối hợp 

với cộng đồng. Năng lực này giúp việc dạy học dựa trên bối cảnh không bị giới hạn trong các tiết dạy đơn lẻ, mà trở 

thành thực hành chuyên môn bền vững của tổ/nhóm chuyên môn và nhà trường. Năng lực thành tố được biểu hiện 

qua các hành vi: (LT1) Chia sẻ học liệu/kết quả như giáo án, nhiệm vụ, sản phẩm HS, minh chứng đánh giá trong 

tổ/nhóm chuyên môn hoặc nhà trường; (LT2) Điều chỉnh và áp dụng linh hoạt cho chủ đề, lớp học hoặc bối cảnh 

trường khác, không áp dụng máy móc mà có thích nghi theo điều kiện cụ thể; (LT3) Phối hợp và lan tỏa với cộng 

đồng/địa phương như mời nghệ nhân, người am hiểu VHĐP; xây dựng kho tư liệu địa phương; tổ chức hoạt động 

trải nghiệm; rút kinh nghiệm để cải tiến. Ở đây, LT1 giúp hình thành “kho minh chứng” và học liệu; LT2 nhấn mạnh 

năng lực thích nghi theo điều kiện dạy học; LT3 củng cố liên kết nhà trường - cộng đồng, đồng thời làm giàu nguồn 

bối cảnh và nâng cao chất lượng dạy học. 
2.3.2. Khung năng lực của học sinh 

Năng lực của HS trong học Toán theo bối cảnh VHĐP được hiểu là khả năng huy động tri thức, kĩ năng và thái 

độ để nhận diện bối cảnh, giải quyết nhiệm vụ Toán học và diễn giải kết quả trong mối liên hệ với thực tiễn VHĐP. 

Khung năng lực được cấu trúc theo 03 năng lực thành tố tương ứng với chu trình học theo bối cảnh: (1) Nhận diện 

yếu tố toán học trong thực tiễn VHĐP; (2) Vận dụng toán học giải quyết bài toán thực tiễn; (3) Hợp tác, chia sẻ và 

sáng tạo dựa trên VHĐP. Từ đó, khung gồm 03 năng lực thành tố và 09 biểu hiện (mỗi năng lực gồm 03 biểu hiện) 

(sơ đồ 2): 

Năng lực thành tố 1 - Nhận diện yếu tố toán học trong thực tiễn VHĐP: Năng lực này thể hiện khả năng HS nhận 

diện yếu tố toán học trong bối cảnh VHĐP, hiểu ý nghĩa của bối cảnh, xác định thông tin cần thiết và kết nối với trải 

nghiệm/tri thức địa phương để tham gia vào nhiệm vụ Toán học một cách có căn cứ. Biểu hiện: (ND1) Nhận diện 

được yếu tố VHĐP trong nhiệm vụ như hiện vật, hoạt động, câu chuyện, số liệu… và mô tả lại bằng ngôn ngữ của 

mình; (ND2) Xác định được thông tin/dữ kiện quan trọng của bối cảnh; phân biệt cái “đã cho - cần tìm”; nêu được 

câu hỏi/vấn đề đặt ra từ bối cảnh; (ND3) Liên hệ được bối cảnh với trải nghiệm bản thân/cộng đồng; giải thích ý 

nghĩa văn hóa - thực tiễn và yếu tố toán học của bối cảnh ở mức phù hợp lứa tuổi. 

Năng lực thành tố 2 - Vận dụng toán học giải quyết bài toán thực tiễn: Năng lực này thể hiện khả năng HS chuyển 

bối cảnh VHĐP thành đối tượng toán học như đại lượng, mối quan hệ, mô hình; lựa chọn công cụ/kiến thức toán học 

để giải quyết nhiệm vụ, đồng thời kiểm tra tính hợp lí của kết quả. Biểu hiện: (VD1) Xác định được đại lượng/biến, 

giả thiết và mối quan hệ trong bối cảnh; biểu diễn bằng hình vẽ, bảng, biểu thức hoặc mô hình phù hợp; (VD2) Lựa 

chọn và thực hiện được cách giải như tính toán, lập luận, sử dụng phép biến đổi, mô hình hóa… để giải quyết yêu 
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cầu của nhiệm vụ; (VD3) Kiểm tra - đánh giá tính hợp lí của kết quả bằng cách đối chiếu điều kiện bối cảnh, ước 

lượng, thử lại, so sánh phương án và diễn giải kết quả quay trở lại bối cảnh VHĐP. 

 
Sơ đồ 2. Khung năng lực của HS trong học toán theo bối cảnh VHĐP 

Năng lực thành tố 3 - Hợp tác, chia sẻ và sáng tạo dựa trên VHĐP: Năng lực này thể hiện khả năng HS trao đổi 

ý tưởng, làm việc nhóm, trình bày sản phẩm, chia sẻ cách giải quyết nhiệm vụ và sáng tạo trong vận dụng tri thức 

toán học gắn với VHĐP. Biểu hiện: (HT1) Trình bày được cách hiểu bối cảnh, mô hình và lời giải bằng ngôn ngữ 

Toán học kết hợp ngôn ngữ đời sống; sử dụng hình ảnh/sơ đồ/bảng biểu để minh họa; (HT2) Hợp tác hiệu quả trong 

nhóm: phân công nhiệm vụ, lắng nghe - phản hồi, thống nhất phương án; tôn trọng sự khác biệt về vốn văn hóa/ngôn 

ngữ; (HT3) Chia sẻ, phản tư và sáng tạo: rút ra được điều học được về kiến thức, kĩ năng, chiến lược; đề xuất cách 

cải tiến sản phẩm; vận dụng được cách làm vào nhiệm vụ tương tự hoặc tình huống thực tiễn khác. 

2.3.3. Sự phù hợp của khung năng lực đã đề xuất trong bối cảnh đổi mới giáo dục phổ thông   
Khung năng lực GV và HS trong dạy học Toán theo bối cảnh VHĐP được đề xuất trên cơ sở tổng hợp các tiếp 

cận lí luận và định hướng phát triển phẩm chất, năng lực của Chương trình GDPT 2018. Vì vậy, tính phù hợp của 

khung thể hiện trên ba phương diện: (1) Phù hợp với mục tiêu, yêu cầu phát triển năng lực của Chương trình GDPT 

2018; (2) Phù hợp với yêu cầu nghề nghiệp của GV phổ thông; (3) Phù hợp với xu thế đổi mới phương pháp dạy học 

và kiểm tra đánh giá trong nhà trường Việt Nam, đặc biệt trong điều kiện vùng Tây Bắc. 

Thứ nhất, phù hợp với định hướng phát triển phẩm chất và năng lực trong CT GDPT 2018. Khung năng lực HS 

được tổ chức theo 03 năng lực thành tố: (1) Nhận diện yếu tố toán học trong thực tiễn VHĐP (ND1-ND3); (2) Vận 

dụng toán học giải quyết bài toán thực tiễn (VD1-VD3); (3) Hợp tác, chia sẻ và sáng tạo dựa trên VHĐP (HT1-HT3). 

Cấu trúc này tương thích với mục tiêu phát triển năng lực trong Chương trình GDPT 2018 theo hướng: HS không 

chỉ “làm bài” mà còn biết nhận diện yếu tố toán học trong tình huống thực tiễn, mô hình hóa, giải quyết, diễn giải và 

vận dụng kết quả vào bối cảnh VHĐP. Đặc biệt, nhóm biểu hiện VD1-VD3 tương ứng trực tiếp với các biểu hiện 

năng lực toán học cốt lõi như lập luận, mô hình hóa, giải quyết vấn đề và kiểm tra tính hợp lí của kết quả; nhóm HT1-

HT3 góp phần hiện thực hóa yêu cầu phát triển năng lực giao tiếp, hợp tác, chia sẻ và sáng tạo thông qua hoạt động 

học tập gắn với VHĐP. Với lớp học đa văn hóa, nhóm ND1-ND3 giúp HS có “điểm tựa” để tham gia nhiệm vụ bằng 

vốn sống địa phương, từ đó tăng tính ý nghĩa và động cơ học tập.  
Thứ hai, phù hợp với yêu cầu nghề nghiệp và chuỗi hoạt động chuyên môn của GV phổ thông. Khung năng lực 

GV được đề xuất theo 05 năng lực thành tố, bám sát logic công việc nghề dạy học: (1) Lựa chọn bối cảnh VHĐP 

(LC1-LC3); (2) Thiết kế dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP (TK1-TK3); (3) Tổ chức dạy học và đánh giá dựa trên 

bối cảnh VHĐP (TC1-TC3); (4) Tôn trọng và bảo vệ bản sắc VHĐP (BV1-BV3); (5) Lan tỏa và nhân rộng mô hình 

dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP (LT1-LT3). Chuỗi này phản ánh đầy đủ các yêu cầu cốt lõi của năng lực nghề 

nghiệp: lựa chọn và khai thác tư liệu dạy học, lập kế hoạch và thiết kế bài học, tổ chức hoạt động học, kiểm tra đánh 

giá vì sự tiến bộ của HS, phát triển chuyên môn và phối hợp các lực lượng giáo dục. Điểm nhấn riêng của khung so 

với khung năng lực dạy học chung nằm ở hai nhóm năng lực đặc thù theo bối cảnh VHĐP: (1) Năng lực thiết kế dạy 

học dựa trên bối cảnh VHĐP, đặc biệt là toán học hóa/sư phạm hóa bối cảnh thành nhiệm vụ Toán học có mục tiêu 
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và minh chứng rõ; (2) Năng lực tôn trọng và bảo vệ bản sắc VHĐP, giúp việc tích hợp văn hóa được thực hiện đúng 

hướng, tránh hình thức, tránh định kiến và bảo đảm đạo đức khi sử dụng tư liệu cộng đồng. 

Thứ ba, phù hợp với xu thế đổi mới phương pháp dạy học và kiểm tra, đánh giá theo hướng phát triển năng lực. 
Trong dạy học theo bối cảnh VHĐP, sản phẩm học tập thường là sản phẩm mở; quá trình học thể hiện qua thảo luận, 

hợp tác, chia sẻ, phản tư và vận dụng vào tình huống thực tiễn. Vì vậy, khung năng lực tạo điều kiện thuận lợi để 

triển khai đánh giá theo minh chứng. Đối với GV, TC3 nhấn mạnh việc theo dõi - thu thập minh chứng - điều chỉnh 

kịp thời; TK3 yêu cầu thiết kế học liệu và tiêu chí đánh giá; LT1 giúp tích lũy và chia sẻ minh chứng trong tổ/nhóm 

chuyên môn. Đối với HS, VD3 và HT3 nhấn mạnh việc kiểm tra tính hợp lí của kết quả, chia sẻ, phản tư và cải tiến 

sản phẩm học tập. Đây là những chỉ báo quan trọng cho thấy quá trình học tập được tổ chức theo định hướng phát 

triển năng lực. 

Tóm lại, khung năng lực đề xuất có sự tương thích với định hướng đổi mới giáo dục Việt Nam hiện nay, đồng 

thời có tính đặc thù để giải quyết yêu cầu triển khai dạy học Toán gắn với bối cảnh VHĐP trong điều kiện nhà trường 

và đặc điểm HS vùng Tây Bắc. 

3. Kết luận  

Tóm lại, bài báo đã hệ thống hóa cơ sở lí luận của dạy học Toán dựa trên bối cảnh VHĐP và làm rõ vai trò của quá 

trình toán học hóa/sư phạm hóa bối cảnh trong việc chuyển hóa các yếu tố văn hóa thành nhiệm vụ học tập Toán có 

mục tiêu, sản phẩm và minh chứng đánh giá. Trên cơ sở phân tích tài liệu và tham vấn chuyên gia, nghiên cứu đề xuất 

khung năng lực GV gồm 05 thành tố: (1) Lựa chọn bối cảnh VHĐP; (2) Thiết kế dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP;  

(3) Tổ chức dạy học và đánh giá dựa trên bối cảnh VHĐP; (4) Tôn trọng và bảo vệ bản sắc VHĐP; (5) Lan tỏa và nhân 

rộng mô hình dạy học dựa trên bối cảnh VHĐP. Đồng thời, nghiên cứu đề xuất khung năng lực HS gồm 03 thành tố: 

(1) Nhận diện yếu tố toán học trong thực tiễn VHĐP; (2) Vận dụng toán học giải quyết bài toán thực tiễn; (3) Hợp tác, 

chia sẻ và sáng tạo dựa trên VHĐP. Khung năng lực này có thể được sử dụng như căn cứ tham chiếu trong thiết kế bài 

học, xây dựng công cụ khảo sát thực trạng, phát triển tiêu chí đánh giá và bồi dưỡng GV dạy học Toán THCS gắn với 

VHĐP vùng Tây Bắc. 

Từ kết quả nghiên cứu, bài báo gợi mở một số khuyến nghị đối với các bên liên quan. Đối với các cấp quản lí 

giáo dục, cần có cơ chế linh hoạt để GV chủ động lựa chọn, khai thác và tích hợp nội dung giáo dục địa phương vào 

dạy học Toán một cách phù hợp với điều kiện nhà trường, tránh cách triển khai hình thức hoặc bị gò bó bởi thời 

lượng chương trình. Đối với các cơ sở đào tạo GV, có thể xem xét bổ sung các nội dung về giáo dục đa văn hóa, toán 

học văn hóa hoặc dạy học Toán gắn với bối cảnh địa phương trong chương trình đào tạo và bồi dưỡng GV. Đối với 

GV Toán, cần được hỗ trợ, tập huấn về kĩ năng khảo sát, lựa chọn và sư phạm hóa các bối cảnh văn hóa tại địa 

phương nơi công tác để chuyển hóa chúng thành nhiệm vụ học tập Toán có ý nghĩa. Tuy nhiên, nghiên cứu này mới 

dừng lại ở mức độ xây dựng khung lí thuyết và tham vấn chuyên gia, chưa tiến hành kiểm chứng thực nghiệm trên 

diện rộng. Vì vậy, trong các hướng nghiên cứu tiếp theo, chúng tôi sẽ xây dựng và chuẩn hóa công cụ đo lường dựa 

trên các biểu hiện năng lực đã mã hóa, tiến hành tham vấn chuyên gia theo quy trình chặt chẽ hơn, khảo sát GV và 

HS, đồng thời sử dụng các phân tích thống kê để kiểm định độ tin cậy - độ giá trị của thang đo và mức độ phù hợp 

của khung năng lực với thực tiễn dạy học ở một số địa phương vùng Tây Bắc. 
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