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ABSTRACT 

In the context of digital transformation, data are playing an increasingly 

crucial role in decision-making, management, and the improvement of 

educational quality. This development calls for a new approach to data in 

educational research, in which data thinking is regarded as an important 

cognitive foundation and is attracting growing attention from researchers. 

Based on an analysis and synthesis of relevant studies, the article shows that 

data thinking is an integrated cognitive capacity with distinctive 

characteristics and plays an important role in understanding, analyzing, and 

interpreting data in educational research. The findings contribute to the 

theoretical foundation of this area and suggest several directions for future 

research on data thinking in contemporary educational contexts. 

 

1. Mở đầu 

Với sự phát triển nhanh chóng của xã hội số hiện nay, dữ liệu đã trở thành một trong những nguồn lực quan 

trọng trong hầu hết các lĩnh vực. Dữ liệu không chỉ là cơ sở để mô tả, phân tích và dự báo các hiện tượng mà còn 

giữ vai trò then chốt trong các quá trình ra quyết định dựa trên bằng chứng (Lagzi và cộng sự, 2025). Việc khai 

thác dữ liệu một cách có hệ thống góp phần tối ưu hóa hoạt động quản lí, thúc đẩy nghiên cứu và tạo động lực cho 

đổi mới thực tiễn (Huynh và cộng sự, 2025). Trong lĩnh vực giáo dục, dữ liệu đóng vai trò trung tâm trong việc 

nhận diện, phân tích và lí giải các hiện tượng giáo dục, là căn cứ quan trọng cho việc ra quyết định trong nghiên 

cứu, quản lí và nâng cao chất lượng dạy học (Benita và cộng sự, 2021). Dữ liệu giáo dục gồm nhiều loại khác nhau, 

từ dữ liệu về người dạy, người học, tổ chức, nguồn lực cho đến dữ liệu về nội dung, phương pháp và tiến trình dạy 

học (Ali và cộng sự, 2025; Datnow và Park, 2018). Sự đa dạng và phức tạp đó đặt ra yêu cầu không chỉ về kĩ thuật 

xử lí dữ liệu, mà còn về cách thức hiểu, diễn giải và sử dụng dữ liệu trong các bối cảnh giáo dục cụ thể.  

Cùng với sự phát triển nhanh chóng của các nền tảng học tập số, trí tuệ nhân tạo (AI) và công nghệ phân tích dữ 

liệu, lượng dữ liệu được tạo ra từ các hoạt động giáo dục ngày càng gia tăng, mở ra nhiều cơ hội khai thác dữ liệu 

nhằm nâng cao chất lượng và hiệu quả giáo dục (Alfredo và cộng sự, 2024; Rodríguez-Ortiz và cộng sự, 2025). 

Trong bối cảnh đó, nhiều nghiên cứu tiếp cận dữ liệu dựa vào năng lực dữ liệu hay ra quyết định dựa trên dữ liệu. 

Các nghiên cứu về năng lực dữ liệu cho thấy, đây không chỉ là tập hợp các năng lực về kĩ thuật, mà còn gắn với các 

khía cạnh công dân và xã hội (Castañeda và cộng sự, 2024; Ghodoosi và cộng sự, 2023a). Trong khi đó, các nghiên 

cứu về ra quyết định dựa trên dữ liệu tập trung nhấn mạnh tầm quan trọng của dữ liệu trong việc nâng cao hiệu quả 

và sự bền vững của các quyết định giáo dục (Hardin và cộng sự, 2015; Wu và Wang, 2019). Với các cách tiếp cận 

trên, các nghiên cứu về dữ liệu đã được mở rộng, vượt ra khỏi phạm vi về mặt kĩ thuật, hướng tới việc sử dụng dữ 

liệu hoặc các năng lực cần thiết để thao tác với dữ liệu.  

Một cách tiếp cận dữ liệu khác được quan tâm trong thời gian gần đây là tư duy dữ liệu (TDDL). Trong nghiên 

cứu khoa học giáo dục (NCKHGD), dữ liệu không chỉ là công cụ hay nguồn bằng chứng dùng để mô tả hiện 

tượng, kiểm chứng giả thuyết hoặc hỗ trợ ra quyết định, mà còn tham gia trực tiếp vào quá trình nhận thức, diễn 

giải và phán đoán của chủ thể nghiên cứu, từ đó định hướng cách xác lập vấn đề, xây dựng lập luận, diễn giải kết 

quả và đề xuất hàm ý cho thực tiễn giáo dục (Sigalov và cộng sự, 2025; Langen và cộng sự, 2022). Theo đó, dữ 

liệu chỉ thực sự phát huy giá trị khi được đặt trong bối cảnh, được gán nghĩa và được sử dụng như một thành tố của 

quá trình kiến tạo hiểu biết và định hướng hành động.  

Trong bối cảnh dữ liệu giáo dục ngày càng phong phú, đa dạng và dễ tiếp cận, việc diễn giải dữ liệu cũng đặt ra 

những thách thức, đặc biệt khi ý nghĩa của dữ liệu có thể bị đơn giản hóa hoặc bị chi phối quá mức bởi các công cụ 
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phân tích (Campos và cộng sự, 2021; Romero và Ventura, 2020). Vì vậy, việc xem xét lại mối quan hệ giữa năng 

lực dữ liệu, ra quyết định dựa trên dữ liệu và TDDL dưới góc nhìn tích hợp trở nên cần thiết. Ngoài ra, trong tài 

liệu nghiên cứu, TDDL hiện được diễn đạt qua nhiều thuật ngữ khác nhau như: Thinking with data (Baumer, 

2015), data-driven thinking (Benita và cộng sự, 2021), data reasoning/reasoning with data (Fielding và cộng sự, 

2025), data sensemaking, (Campos và cộng sự, 2021). Sự phân tán về thuật ngữ cho thấy khái niệm này vẫn chưa 

được xác định một cách thống nhất. Đồng thời, hiện còn thiếu một khung khái niệm tích hợp để làm rõ dữ liệu 

tham gia như thế nào vào quá trình nhận thức, lập luận, diễn giải và hành động trong NCKHGD. Nhu cầu này càng 

trở nên rõ nét trong bối cảnh AI ngày càng tham gia sâu hơn vào các quá trình tạo lập, xử lí và sử dụng dữ liệu giáo 

dục (Ghodoosi và cộng sự, 2023b; Olari và Romeike, 2021). Bên cạnh đó, mối liên hệ giữa TDDL với thực tiễn 

nghiên cứu giáo dục cũng chưa được phân tích đầy đủ, làm cho việc sử dụng dữ liệu trong nhiều trường hợp vẫn 

chủ yếu dừng ở phương diện kĩ thuật hoặc công cụ. Đây chính là khoảng trống nghiên cứu cần được tiếp tục làm 

rõ. Từ khoảng trống này, bài báo tập trung trả lời 03 câu hỏi nghiên cứu sau: (1) TDDL được hiểu như thế nào 

trong bối cảnh NCKHGD? (2) TDDL có những đặc điểm gì? (3) TDDL có ý nghĩa như thế nào đối với 

NCKHGD? 

 
Hình 1. Logic tiếp cận nghiên cứu về TDDL trong NCKHGD (nguồn: tác giả tổng hợp) 

Hình 1 trình bày sơ đồ khái niệm về mối quan hệ giữa bối cảnh dữ liệu hóa giáo dục, các hướng tiếp cận liên 

quan, khoảng trống nghiên cứu và trọng tâm phân tích của bài báo. Trên cơ sở đó, bài báo hướng tới việc làm rõ 

khái niệm, phân tích các đặc điểm cốt lõi và vai trò của TDDL, qua đó góp phần bổ sung cơ sở lí luận cho các 

nghiên cứu trong tương lai về chủ đề này. 

2. Phương pháp nghiên cứu  

Nghiên cứu này sử dụng phương pháp tổng quan tài liệu theo hướng phân tích nội dung để phân tích và tổng 

hợp các nguồn tài liệu thứ cấp, nhằm làm rõ các quan điểm học thuật liên quan đến TDDL trong NCKHGD. Việc 

truy xuất tài liệu được thực hiện trên Google Scholar, đây là công cụ tìm kiếm học thuật có phạm vi bao quát rộng, 

cho phép tiếp cận đa dạng nguồn và loại hình tài liệu học thuật (Halevi và cộng sự, 2017). Các từ khóa được sử 

dụng bao gồm: “data thinking”, “thinking with data”, “data-driven thinking”, “data reasoning”, “reasoning with 

data” và “data sensemaking”. Nghiên cứu giới hạn các tài liệu thuộc lĩnh vực giáo dục, được công bố trong giai 

đoạn 2010-2025. Mốc thời gian này được lựa chọn vì đây là giai đoạn các nghiên cứu liên quan đến dữ liệu trong 

giáo dục phát triển mạnh (Ferguson, 2012; Romero và Ventura, 2020). Tại thời điểm truy cập ngày 20/12/2025, 

quá trình tìm kiếm thu được 115 tài liệu. 

Sau khi tìm kiếm, nhóm tác giả tiến hành đọc tiêu đề, tóm tắt và toàn văn để lựa chọn các tài liệu phù hợp với 

mục tiêu nghiên cứu. Tiêu chí lựa chọn bao gồm: (1) trực tiếp đề cập đến khái niệm hoặc các cách hiểu liên quan 

đến TDDL; (2) trình bày các thành tố, đặc điểm, biểu hiện hoặc quy trình tư duy khi làm việc với dữ liệu; (3) phân 

tích vai trò, ý nghĩa của TDDL trong bối cảnh giáo dục. Các tài liệu bị loại trừ nếu chỉ tập trung vào xử lí dữ liệu ở 

phương diện kĩ thuật, không thuộc lĩnh vực giáo dục, không tiếp cận được toàn văn hoặc cung cấp thông tin không 

phù hợp với mục tiêu nghiên cứu. Sau quá trình sàng lọc, 15 tài liệu đáp ứng các tiêu chí trên được đưa vào phân 

tích. Trên cơ sở các tài liệu này, nghiên cứu tiến hành phân tích nội dung theo các bước: xác định các cách hiểu về 

TDDL và các thuật ngữ liên quan; mã hóa các nội dung phản ánh đặc điểm, thành tố và vai trò của TDDL; so sánh 

các cách tiếp cận giữa các tài liệu và tổng hợp các chủ đề chính nhằm khái quát khái niệm, đặc điểm cốt lõi và vai 

trò của TDDL trong NCKHGD. 
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3. Kết quả nghiên cứu 

3.1. Khái niệm tư duy dữ liệu trong nghiên cứu khoa học giáo dục 

Sự phát triển của dữ liệu trong đời sống hiện đại đặt ra yêu cầu không chỉ về kĩ năng làm việc với dữ liệu mà còn 

về cách con người tư duy với dữ liệu trong quá trình nhận thức và ra quyết định (Kitchin, 2014). Trong lĩnh vực giáo 

dục, nhiều nghiên cứu tiếp cận năng lực dữ liệu như tập hợp các kĩ năng cần thiết để thu thập, quản lí, xử lí, phân 

tích, diễn giải và sử dụng dữ liệu (Echtenbruck và cộng sự, 2025; Ghodoosi và cộng sự, 2023a). Tuy nhiên, các tiếp 

cận này chủ yếu nhấn mạnh đến khả năng thao tác với dữ liệu, trong khi chưa làm rõ đầy đủ cách dữ liệu tham gia 

vào quá trình tư duy, lập luận và kiến tạo tri thức trong NCKHGD. Từ góc độ đó, nhiều nghiên cứu cho rằng, cần 

chuyển từ việc chỉ làm việc với dữ liệu sang tư duy với dữ liệu. Hardin và cộng sự (2015) nhấn mạnh rằng, giáo dục 

khoa học dữ liệu không nên chỉ dừng ở kĩ thuật xử lí dữ liệu, mà cần giúp người học sử dụng dữ liệu để đặt câu hỏi, 

lí giải vấn đề và đưa ra kết luận có căn cứ. Tương tự, Nolan và Temple Lang (2015) cho rằng, tư duy với dữ liệu là 

khả năng nhận thức được mối quan hệ giữa câu hỏi nghiên cứu, dữ liệu, phương pháp phân tích và kết luận khoa 

học. Trong khi đó, Mike và cộng sự (2022) xem TDDL là một cấu trúc tư duy tích hợp giữa tư duy tính toán, tư duy 

thống kê và tư duy theo lĩnh vực. Những quan điểm này cho thấy, TDDL không đồng nhất với một kĩ năng riêng lẻ, 

mà là sự kết hợp giữa hiểu biết về dữ liệu, năng lực phân tích, suy luận và tri thức chuyên môn.  

Trong NCKHGD, tính tích hợp này có ý nghĩa đặc biệt vì dữ liệu giáo dục không chỉ phản ánh các con số hay 

xu hướng bề mặt, mà còn gắn với người học, quá trình dạy học, điều kiện tổ chức giáo dục và các yếu tố bối cảnh 

khác. Do đó, dữ liệu chỉ thực sự có giá trị khi được đặt trong mối liên hệ với câu hỏi giáo dục, được diễn giải trên 

cơ sở tri thức lĩnh vực và được sử dụng để hình thành các kết luận có ý nghĩa đối với thực tiễn. Ở phương diện này, 

TDDL không chỉ phục vụ mô tả hay phân tích dữ liệu, mà còn định hướng việc nhận diện vấn đề, xây dựng lập 

luận và đề xuất giải pháp dựa trên bằng chứng (Wu và Wang, 2019). 

Từ các phân tích trên, bài báo xác định rằng: TDDL trong NCKHGD là cấu trúc tư duy tích hợp cho phép chủ 

thể nghiên cứu diễn giải, suy luận và gán nghĩa cho dữ liệu trên cơ sở tri thức lĩnh vực và bối cảnh giáo dục, từ đó lí 

giải hiện tượng, hình thành lập luận và định hướng quyết định dựa trên bằng chứng. Theo cách hiểu này, TDDL 

không chỉ dừng ở việc phân tích dữ liệu một cách chính xác, mà còn nhấn mạnh khả năng kết nối dữ liệu với vấn 

đề nghiên cứu, đánh giá ý nghĩa của dữ liệu trong bối cảnh cụ thể và sử dụng dữ liệu như một nền tảng nhận thức 

của NCKHGD. 

3.2. Đặc điểm của tư duy dữ liệu trong nghiên cứu khoa học giáo dục 

Với sự gia tăng mạnh mẽ của dữ liệu trong lĩnh vực giáo dục, việc nhận diện và phát triển TDDL ngày càng trở 

thành yêu cầu quan trọng đối với nghiên cứu và thực tiễn giáo dục. Trên cơ sở tổng hợp tài liệu, các đặc điểm của 

TDDL trong NCKHGD được trình bày trong bảng 1. 

Bảng 1. Đặc điểm của TDDL trong NCKHGD 

Thành tố Mô tả 

Tính bối cảnh 
Dữ liệu được hiểu và diễn giải trong mối liên hệ với câu hỏi nghiên cứu, nguồn gốc dữ 

liệu, mục đích tạo lập, phương pháp thu thập và bối cảnh giáo dục cụ thể. 

Tính dựa trên 

bằng chứng 

Dữ liệu được sử dụng như cơ sở để hình thành lập luận, đánh giá hiện tượng và đưa ra 

quyết định trên cơ sở xem xét độ tin cậy, sai lệch và mức độ không chắc chắn của dữ liệu. 

Tính tích hợp 
TDDL là sự kết hợp giữa hiểu biết về dữ liệu, phân tích, suy luận, tri thức lĩnh vực và tư 

duy phê phán nhằm lí giải các vấn đề giáo dục một cách toàn diện. 

Tính định hướng 

hành động 

TDDL hướng tới đề xuất giải pháp, điều chỉnh quyết định và cải thiện thực tiễn giáo dục 

trên cơ sở bằng chứng. 

Bảng 1 cho thấy, TDDL không chỉ là khả năng xử lí dữ liệu, mà là một cấu trúc tư duy mang tính bối cảnh, dựa 

trên bằng chứng, tích hợp và định hướng hành động. Theo đó, TDDL có những đặc điểm cơ bản sau: 

Thứ nhất, TDDL mang tính bối cảnh rõ rệt. TDDL được hình thành từ sự giao thoa của nhiều hướng tiếp cận 

khác nhau, trong đó các nghiên cứu về tư duy với dữ liệu (thinking with data) và lập luận dựa trên dữ liệu (data 

reasoning) cho thấy, việc hiểu dữ liệu luôn phải gắn với bối cảnh mà dữ liệu phản ánh, bao gồm nguồn gốc, mục 

đích tạo lập, phương pháp thu thập, cấu trúc và giới hạn của dữ liệu (Baumer, 2015; Fielding và cộng sự, 2025). 

Các nghiên cứu về tạo lập ý nghĩa từ dữ liệu (data sensemaking) tiếp tục nhấn mạnh việc hiểu bối cảnh là điều kiện 

tiên quyết để suy luận đúng với dữ liệu, đặc biệt trong những tình huống dữ liệu phức tạp, không đầy đủ hoặc chứa 

đựng nhiều yếu tố không chắc chắn (Coşkun và Karahanoğlu, 2023; Fielding và cộng sự, 2025). Vì vậy, TDDL 

không chỉ là phân tích dữ liệu, mà bắt đầu từ việc làm rõ vấn đề cần nghiên cứu, xác định câu hỏi phù hợp và xem 
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xét bối cảnh để hiểu đúng ý nghĩa của dữ liệu. Điều này cho thấy, trong NCKHGD, khả năng hiểu và đặt dữ liệu 

trong bối cảnh phù hợp là nền tảng để diễn giải và đánh giá dữ liệu một cách đáng tin cậy. 

Thứ hai, TDDL mang tính dựa trên bằng chứng. Đặc điểm này thể hiện ở việc dữ liệu không chỉ được thu thập 

và xử lí, mà còn được chuyển hóa thành cơ sở cho lập luận và ra quyết định thông qua phân tích, suy luận và đánh 

giá (Baumer, 2015; Nolan và Temple Lang, 2015). Vì vậy, người sử dụng dữ liệu cần xem xét chất lượng dữ liệu, 

nhận diện sai lệch, cân nhắc mức độ không chắc chắn và thận trọng trong việc đưa ra kết luận. Trong NCKHGD, 

tính dựa trên bằng chứng của TDDL thể hiện ở việc các quyết định nghiên cứu, quản lí và dạy học được đặt trên cơ 

sở dữ liệu đáng tin cậy, thay vì chủ yếu dựa vào kinh nghiệm cá nhân hay trực giác. Theo đó, việc sử dụng dữ liệu 

như bằng chứng góp phần nâng cao tính khách quan, minh bạch và khoa học của quá trình ra quyết định (Benita và 

cộng sự, 2021; Wu và Wang, 2019). Như vậy, tính dựa trên bằng chứng là đặc điểm cốt lõi, định hướng cho việc sử 

dụng dữ liệu một cách khoa học và có trách nhiệm trong giáo dục. 

Thứ ba, TDDL mang tính tích hợp cao. Đặc điểm này thể hiện ở việc TDDL không chỉ gắn với một kiểu tư duy 

riêng lẻ mà huy động đồng thời nhiều hình thức tư duy và nguồn tri thức khác nhau. Mike và cộng sự (2022) cho 

rằng, TDDL là sự tích hợp giữa tư duy tính toán, tư duy thống kê và tư duy theo lĩnh vực, phản ánh khả năng biểu 

diễn vấn đề, phân tích dữ liệu và vận dụng tri thức chuyên môn để đưa ra kết luận có ý nghĩa. Tương tự, các nghiên 

cứu về tư duy với dữ liệu cũng cho thấy, làm việc với dữ liệu đòi hỏi đồng thời hiểu cấu trúc dữ liệu, thao tác dữ 

liệu, phân tích thống kê và diễn giải kết quả trong bối cảnh thực tiễn (Baumer, 2015; Hardin và cộng sự, 2015). 

Trong NCKHGD, tính tích hợp này thể hiện ở việc kết nối dữ liệu với các lí thuyết giáo dục, mục tiêu dạy học và 

các vấn đề thực tiễn. Bên cạnh các kĩ năng phân tích, người học và nhà giáo dục cần có khả năng kết hợp dữ liệu 

với tri thức lĩnh vực, tư duy phê phán và nhận thức đạo đức để sử dụng dữ liệu một cách có trách nhiệm (Ghodoosi 

và cộng sự, 2023a; Kang và Kim, 2024). Vì thế, TDDL cần được nhìn nhận như một cấu trúc tư duy liên ngành, 

vượt ra ngoài phạm vi kĩ thuật. 

Thứ tư, TDDL mang tính định hướng hành động. Mục tiêu cuối cùng của TDDL không dừng lại ở việc phân 

tích hay diễn giải dữ liệu, mà hướng tới việc hỗ trợ ra quyết định và giải quyết vấn đề trong thực tiễn. Các nghiên 

cứu về tư duy định hướng dữ liệu cho thấy, dữ liệu cần được sử dụng để xác định thực trạng, định hướng mục tiêu 

và lựa chọn các hành động tiếp theo (Benita và cộng sự, 2021; Wu và Wang, 2019). Trong bối cảnh giáo dục, đặc 

điểm này thể hiện ở việc các chủ thể giáo dục sử dụng kết quả phân tích để điều chỉnh chính sách, cải thiện hoạt 

động dạy học và nâng cao chất lượng quản lí. Đồng thời, TDDL còn bao gồm khả năng xem xét và điều chỉnh các 

quyết định khi có dữ liệu mới hoặc khi bối cảnh thay đổi, qua đó thể hiện tính linh hoạt của quá trình sử dụng dữ 

liệu trong thực tiễn giáo dục (Pörtner và cộng sự, 2024). 

Tóm lại, các đặc điểm trên cho thấy, TDDL là một kiểu tư duy phức hợp, vừa mang tính nhận thức, vừa mang 

tính thực tiễn, phản ánh cách con người sử dụng dữ liệu như một nền tảng để hiểu biết, lập luận và hành động trong 

giáo dục. Trên cơ sở các đặc điểm này, TDDL có thể được xem là một cơ sở lí luận quan trọng, góp phần định 

hướng nghiên cứu, quản lí và quá trình dạy học trong bối cảnh giáo dục hiện đại.   

3.3. Ý nghĩa của tư duy dữ liệu đối với nghiên cứu khoa học giáo dục 

Trong lĩnh vực giáo dục, yêu cầu bảo đảm tính minh bạch, khách quan và hiệu quả ngày càng đòi hỏi các quyết 

định và can thiệp phải được xây dựng trên cơ sở những bằng chứng đáng tin cậy. Điều này đặt ra yêu cầu đối với 

NCKHGD không chỉ dừng lại ở việc mô tả hay diễn giải các hiện tượng giáo dục, mà cần chuyển sang những cách 

tiếp cận cho phép thu thập, xử lí và phân tích dữ liệu một cách có hệ thống. Trong bối cảnh đó, TDDL giữ vai trò 

then chốt đối với NCKHGD, góp phần nâng cao tính khoa học, độ tin cậy, tính khách quan và giá trị ứng dụng của 

kết quả nghiên cứu. 

Trước hết, TDDL góp phần định hướng lại cách tiếp cận nghiên cứu, từ chỗ chủ yếu dựa vào việc áp dụng các 

phương pháp có sẵn sang cách tiếp cận lấy vấn đề nghiên cứu và dữ liệu thực làm trung tâm (Baumer, 2015). Theo 

đó, câu hỏi nghiên cứu được hình thành từ dữ liệu gắn với bối cảnh giáo dục cụ thể, thay vì chỉ xuất phát từ yêu cầu 

kĩ thuật của phương pháp phân tích. Điều này giúp cho NCKHGD không chỉ dừng lại ở việc kiểm định các giả 

thuyết có sẵn, mà còn có khả năng phát hiện những xu hướng và vấn đề mới nảy sinh từ dữ liệu giáo dục (Nolan và 

Temple Lang, 2015). Nhờ vậy, việc xác định vấn đề, xây dựng câu hỏi nghiên cứu và lựa chọn thiết kế nghiên cứu 

trở nên sát thực tiễn hơn. 

Bên cạnh đó, TDDL còn thể hiện rõ ý nghĩa trong quá trình thu thập, tổ chức, xử lí và phân tích dữ liệu. Việc 

vận dụng TDDL giúp nhà nghiên cứu xem xét nguồn gốc, cấu trúc, chất lượng và giới hạn của dữ liệu giáo dục để 

lựa chọn cách phân tích phù hợp. Điều này đặc biệt cần thiết trong bối cảnh dữ liệu giáo dục ngày càng đa dạng, 



VJE Tạp chí Giáo dục (2026), 26(11), 29-35 ISSN: 2354-0753 

 

33 

đồng thời góp phần mở rộng phương pháp nghiên cứu vượt ra ngoài khuôn khổ thống kê truyền thống, theo hướng 

kết hợp linh hoạt các phương pháp khám phá, trực quan hóa và phân tích dữ liệu lớn (Ghodoosi và cộng sự, 2023b; 

Kang và Kim, 2024). TDDL cũng có ý nghĩa quan trọng trong việc diễn giải kết quả và xây dựng kết luận khoa 

học. Thông qua TDDL, nhà nghiên cứu có thể nhận diện giới hạn của dữ liệu, tránh các suy diễn đơn giản hoặc 

tuyệt đối hóa kết quả phân tích, từ đó đưa ra những kết luận khách quan, thận trọng và phù hợp với bối cảnh giáo 

dục cụ thể (Adanne, 2024).  

Không chỉ có ý nghĩa đối với bản thân hoạt động nghiên cứu, TDDL còn làm tăng giá trị ứng dụng của kết quả 

nghiên cứu trong quản lí giáo dục và hoạt động dạy học. Trong quản lí giáo dục, TDDL hỗ trợ nhà quản lí sử dụng 

dữ liệu để nhận diện vấn đề, theo dõi tiến trình, điều chỉnh can thiệp và đưa ra quyết định dựa trên bằng chứng 

(Ming và cộng sự, 2024). Ở phạm vi rộng hơn, TDDL còn góp phần hình thành văn hóa dữ liệu trong tổ chức và 

thúc đẩy quản lí nhà trường theo hướng phát triển bền vững (Shoib và cộng sự, 2025; Vanari và cộng sự, 2025). 

Đối với dạy học, nhiều nghiên cứu cho thấy việc diễn giải và gán nghĩa cho dữ liệu là điều kiện quan trọng để 

chuyển hóa dữ liệu thành những thay đổi thực chất trong giảng dạy. Trên cơ sở đó, TDDL hỗ trợ GV phân tích 

thông tin về quá trình và kết quả học tập của người học, từ đó điều chỉnh mục tiêu, nội dung và phương pháp dạy 

học phù hợp hơn với nhu cầu và mức độ sẵn sàng của người học (Campos và cộng sự, 2021; Snodgrass Rangel và 

cộng sự, 2019). Trên bình diện người học, việc tham gia vào các hoạt động đặt câu hỏi, phân tích và diễn giải dữ 

liệu có ý nghĩa trong phát triển tư duy phản biện và năng lực giải quyết vấn đề (Baumer, 2015). Nghiên cứu gần 

đây của Fielding và cộng sự (2025) cũng xem TDDL như một quá trình nhận thức động, thông qua đó người học 

chuyển hóa dữ liệu thành hiểu biết và bằng chứng phục vụ học tập. Trong môi trường học tập có hỗ trợ công nghệ, 

TDDL còn góp phần hỗ trợ tự điều chỉnh học tập và ra quyết định học tập có căn cứ (Tsai và cộng sự, 2020). 

Từ những phân tích trên có thể thấy, TDDL giữ vai trò quan trọng trong việc nâng cao chất lượng NCKHGD 

thông qua việc hỗ trợ nhà nghiên cứu xác định đúng vấn đề, xử lí và phân tích dữ liệu một cách có hệ thống, đồng 

thời diễn giải kết quả nghiên cứu một cách khách quan và có căn cứ. Trong bối cảnh giáo dục hiện nay, đây không 

chỉ là một yêu cầu về phương pháp, mà còn là một định hướng nhận thức cần thiết để NCKHGD phát huy tốt hơn 

vai trò trong việc tạo lập tri thức và hỗ trợ cải thiện thực tiễn giáo dục. 

4. Kết luận và bình luận 

Bài báo đã làm rõ khái niệm, đặc điểm và ý nghĩa của TDDL trong NCKHGD. Trên cơ sở đó, khung khái niệm 

tích hợp về TDDL trong NCKHGD được đề xuất, qua đó góp phần bổ sung cơ sở lí luận cho việc nghiên cứu vấn 

đề này trong giáo dục. Về mặt thực tiễn, bài báo gợi mở khả năng vận dụng TDDL trong nghiên cứu, quản lí và 

dạy học. Kết quả cho thấy, TDDL không chỉ là các kĩ năng xử lí dữ liệu mà còn là một nền tảng nhận thức mang 

tính bối cảnh, dựa trên bằng chứng, có tính tích hợp và định hướng hành động trong nghiên cứu cũng như thực tiễn 

giáo dục. Do vậy, việc phát triển TDDL có thể hỗ trợ xác lập vấn đề nghiên cứu, diễn giải dữ liệu phù hợp với bối 

cảnh giáo dục, ra quyết định có căn cứ và điều chỉnh hoạt động dạy học phù hợp với người học và thực tiễn. Qua 

đó, TDDL góp phần thu hẹp khoảng cách giữa nghiên cứu và thực tiễn giáo dục. Tuy nhiên, bài viết mới dừng ở 

mức độ lí luận khái quát. Đồng thời, việc chỉ sử dụng Google Scholar làm nguồn truy xuất tài liệu có thể khiến kết 

quả tổng quan chưa bao quát đầy đủ các công bố liên quan. Vì vậy, các nghiên cứu tiếp theo cần tiếp tục cụ thể hóa 

và kiểm chứng việc vận dụng TDDL trong những bối cảnh giáo dục cụ thể, góp phần thúc đẩy phát triển 

NCKHGD dựa trên dữ liệu trong bối cảnh giáo dục Việt Nam hiện nay. 

 

Tuyên bố về vai trò của các tác giả: Trịnh Thanh Hải: Lên ý tưởng, giám sát, chỉ đạo quá trình nghiên cứu; Hứa 
Thị Toàn: Xác định phương pháp và công cụ nghiên cứu; phân tích dữ liệu và viết bản thảo; Nguyễn Ngọc Lan: 

Sửa bản thảo. 

Tuyên bố về GenAI và Quyền tác giả: Trong quá trình chuẩn bị bản thảo này, các tác giả đã sử dụng ChatGPT 
(phiên bản GPT-5.2, OpenAI) nhằm hỗ trợ rà soát diễn đạt, tránh lặp từ và cải thiện tính mạch lạc của câu văn. 

Nội dung học thuật, lập luận và các kết luận khoa học trong bài viết do tác giả chịu trách nhiệm hoàn toàn. 
 Tuyên bố về xung đột lợi ích: Các tác giả tuyên bố không có xung đột lợi ích. 
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