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ABSTRACT 
The use of Mathematics History in teaching can be considered as a great step 

forward, helping students learn Math effectively, enriching teaching content 

and creating a positive and exciting learning environment. Moreover, recent 

studies on the history of Vietnamese mathematics and the ‘Han Nom’ math 

books have provided more mathematics history data in teaching Mathematics 

today. This study presents the rules, model and procedure for integrating 

mathematics historical  data into teaching mathematics in high schools. With 

this model, teachers would be proactive and can effectively embed the history 

of mathematics into teaching, and at the same time carry out teaching in 

various forms such as classroom teaching, experiential teaching or extra-

curricular activities of math courses. 

 

1. Mở đầu 

Một số nghiên cứu gần đây chỉ ra rằng, HS có sự lo lắng nhiều về môn Toán vì các em nghĩ rằng môn Toán học 

rất khó, từ việc hiểu đến nắm vững các khái niệm của môn học này (Nachiappan et al., 2016; Liu, 2003). Hơn nữa, 

đa số các khái niệm và kiến thức được học trong môn Toán là khá trừu tượng, do đó HS gặp khó khăn trong việc 

lồng ghép toán học vào cuộc sống thực (Bailey, 2017). Một trong những giải pháp đã thu hút sự chú ý của GV trong 

việc nâng cao và đa dạng hóa quá trình dạy học môn Toán trong lớp học là tích hợp lịch sử toán học vào dạy học. 

Trên thực tế, ý tưởng sử dụng lịch sử toán học trong giáo dục toán học không phải là mới. Lịch sử toán học đã được 

đưa vào các bài học toán từ những năm 1960 (Jone, 1957; Fauvel, 1991; Fried, 2001). Một số tổ chức như Hội đồng 

GV Toán học Quốc gia Mỹ (NCTM) và Hội Toán học Mỹ (MAA) cũng đã đề xuất và khuyến nghị việc tích hợp 

lịch sử toán học trong lớp học (Baki & Guven, 2009). Người ta cho rằng, môi trường học tập đóng vai trò quan trọng 

trong việc giúp HS phát triển kĩ năng tư duy toán học (Hamidah et al., 2019). Vì vậy, việc sử dụng lịch sử toán học 

trong dạy học có thể được coi là một bước tiến vượt bậc, giúp HS học toán hiệu quả, làm phong phú nội dung dạy 

học và tạo môi trường học tập hứng thú. Ngoài ra, hầu hết các nghiên cứu đều phát hiện ra rằng, việc sử dụng lịch sử 

toán học vào dạy học môn Toán có nhiều tác động tích cực đến GV, HS (Philippou & Christou, 1998; Liu, 2003; 

Charalambous et al., 2009).  

Mặt khác, thư tịch về toán học của Việt Nam giai đoạn cổ trung đại không còn nhiều, tuy nhiên các sách này viết 

ngôn ngữ Hán-Nôm, gây khó khăn cho GV và HS khi truy cập nội dung và ứng dụng vào dạy học. Hiện nay, đã có 

một số nghiên cứu về lịch sử giáo dục toán học Việt Nam như Volkov (2009), Phạm Vũ Lộc và cộng sự (2021) tập 

trung vào việc khảo cứu nội dung các sách toán Hán Nôm, cùng một số thông tin về các kì thi toán trước đây. Một 

số nghiên cứu cũng đề cập đến việc khai thác lịch sử toán học trong giảng dạy một chủ đề cụ thể, chẳng hạn như chủ 

đề tích phân trong nghiên cứu của Lê Thị Hoài Châu (2004).   

Trong bài báo này, chúng tôi tiếp cận lịch sử toán học theo hướng thu thập, phân tích, khai thác dữ liệu. Từ đó, 

phân loại các kiểu dữ liệu lịch sử toán và đề xuất các nguyên tắc, mô hình và quy trình tích hợp dữ liệu lịch sử toán 

vào dạy học môn Toán ở trường phổ thông.  

2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Một số khái niệm 

* Tích hợp (integrate): Có thể hiểu, tích hợp là hoạt động kết hợp giữa hai hay nhiều đối tượng để đạt hiệu quả 

hơn. Tích hợp trong giáo dục được coi là lồng ghép các nội dung cần thiết vào những nội dung vốn có của một môn 

học. Ví dụ: Lồng ghép nội dung giáo dục dân số, giáo dục môi trường vào dạy học môn Địa lí, giáo dục ý thức tiết 

kiệm vào dạy học môn Toán.  
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* Dạy học tích hợp: Trong bài báo này, chúng tôi đồng nhất khái niệm dạy học tích hợp với quan điểm của Bộ 

GD-ĐT (2018a), dạy học tích hợp là định hướng dạy học giúp HS phát triển khả năng huy động tổng hợp kiến thức, 

kĩ năng,... thuộc nhiều lĩnh vực khác nhau để giải quyết có hiệu quả các vấn đề trong học tập và cuộc sống, được 

thực hiện ngay trong quá trình lĩnh hội tri thức và rèn luyện kĩ năng.  

* Lịch sử toán học: Mô tả hành trình và sự phát triển của toán học, cũng như của các nhà toán học tham gia vào 

việc hình thành khái niệm khi phát triển các công thức toán học (Baki & Gursoy, 2018). Phần lớn các nhà nghiên 

cứu đồng thuận với 3 yếu tố sau của lịch sử: (1) Việc diễn ra trong quá khứ; (2) Ghi lại việc diễn ra trong quá khứ; 

(3) Làm thành tài liệu của việc diễn ra trong quá khứ. Đặc điểm lịch sử là những ghi chép, chú thích, nghiên cứu một 

cách có hệ thống về các sự kiện, hành vi hoặc sản phẩm đã có trong quá khứ, dựa trên những bằng chứng khách 

quan. Tức là để thành lịch sử, cần có 2 điều kiện cơ bản nhất: Thứ nhất, nó là cái đã qua; Thứ hai, nó phải được trình 

bày một cách có hệ thống, không chỉ dựa trên trí tưởng tượng hay suy luận mà quan trọng hơn phải có chứng cứ. 

Lịch sử toán học nghiên cứu có hệ thống về những gì đã diễn ra trong ngành toán dựa trên bằng chứng xác thực, đề 

cập đến nguồn gốc của những khám phá trong toán học, các phương pháp và kí hiệu của toán học trong quá khứ. 

Lịch sử toán học cũng là lĩnh vực nghiên cứu đưa ra những trở ngại và khó khăn trong quá khứ mà các nhà toán 

học đã vượt qua trong quá trình phát triển của toán học, cho thấy sự tiến hóa và tiến bộ của tri thức toán học thông 

qua các thời đại. Nói cách khác, lịch sử toán học là một lĩnh vực toàn diện, liên quan đến quá trình phát triển của toán 

học, cuộc đời, công trình, thành tựu hay thất bại của những nhân vật hàng đầu đã đóng góp cho toán học, khía cạnh 

văn hóa xã hội cũng như sự phát triển của kiến thức toán học (Bidwell, 1993; Otte, 2007).  

* Dữ liệu lịch sử toán: Là dữ liệu về quá trình hình thành, phát triển các tri thức toán học và các yếu tố liên quan. 
Như vậy, dữ liệu lịch sử toán (data on the history of mathematics - DHM) là một cách tiếp cận lịch sử toán học từ 

cách nhìn dữ liệu, bao gồm cả tiểu sử các nhà toán học, câu chuyện toán học, bối cảnh văn hóa, xã hội mà toán học 

được phát minh, nghiên cứu và dạy học. Dữ liệu về mảng này là tổ hợp các thông tin được biểu hiện và lưu trữ ở 

dạng chữ, số, văn bản, hình ảnh, âm thanh, video của lịch sử toán và thường là dữ liệu dạng phi cấu trúc.   

Mặc dù lịch sử toán học là các sự việc trong quá khứ, các ghi chép và tài liệu của lĩnh vực toán học,  nhưng dữ 

liệu về nó có tính mở, có thể bổ sung từ các phát hiện với bằng chứng xác thực. Dữ liệu lịch sử toán được tiếp cận 

theo mục tiêu của cá nhân, phục vụ các yêu cầu cụ thể. Mặt khác, Sui và Tzanakis (2004) cho rằng, lịch sử toán học 

là một bộ phận không thể tách rời của môn Toán. Vì vậy, ta có thể tích hợp một số dữ liệu lịch sử toán vào dạy học. 

2.2. Phân loại kiểu dữ liệu lịch sử toán  

Dữ liệu lịch sử toán phải có bằng chứng có thật, được thu thập từ nhiều nguồn khác nhau. Trên cơ sở nghiên cứu 

mục tiêu, phương pháp, tư liệu lịch sử toán sử dụng vào dạy học trong các nghiên cứu của Fauvel (1991), Fried 

(2001), Otte (2007), chúng tôi đề xuất cách phân loại dữ liệu lịch sử toán thành 10 loại dựa vào đặc điểm của chúng 

(xem bảng 1). Việc phân loại này giúp GV thuận lợi hơn khi thu thập dữ liệu và để sử dụng trong dạy học.  

Bảng 1. Phân loại kiểu dữ liệu lịch sử toán (Nguồn: tác giả) 

Mã hóa Mô tả Ví dụ 

DL1 
Vật chứng về sự xuất hiện và phát triển toán 

học ở các nền văn minh cổ xưa 

Que tính, bàn tính, thước mét mẫu, bản thảo viết 

tay,… 

DL2 Nguồn gốc kí hiệu toán học 
Dấu tích phân, kí hiệu các phép toán cộng, trừ, nhân, 

chia,… 

DL3 Bối cảnh hình thành khái niệm toán học Khái niệm xác suất, khái niệm đạo hàm,… 

DL4 Câu chuyện về các nhà toán học Pitago, Thalet, Lưu Huy, Lương Thế Vinh, Decac,… 

DL5 Nghịch lí toán học Nghịch lí ngày sinh, Nghịch lí Bertrand,… 

DL6 Các bài toán lớn, vấn đề mở 7 bài toán của thế kỉ XX,… 

DL7 
Nhận thức sai lầm trong quá khứ về kiến 

thức toán học 

Công thức tính diện tích tứ giác trong nghiên cứu của 

Tạ Duy Phượng và Mai Văn Thu (2019),…  

DL8 Sách chuyên khảo lịch sử toán học 
Lịch sử giải tích trong nghiên cứu của  Edwards 

(1979),… 

DL9 Thư tịch toán học cổ của địa phương 
Sách chuyên khảo, sách tham khảo của Phạm Hữu 

Chung (1713), Nguyễn Hữu Thận (1829),… 

DL10 Tư liệu về dạy và học Toán trong quá khứ 

Sách giáo khoa các thời kì, nội dung, cách thức các kì 

thi toán trong nghiên cứu của  Phạm Vũ Lộc và cộng 

sự (2021),… 
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Sự phân chia có tính chất tương đối, vì phần lớn dữ liệu lịch sử toán đều gắn với cuộc đời và sự nghiệp của các 

nhà toán học. DL1 chỉ báo về các vật chứng cho thấy, sự xuất hiện ý tưởng và khái niệm sơ khai về toán học, chẳng 

hạn trong các nền văn minh, GV có thể sử dụng hình ảnh các vật chứng hoặc video giới thiệu. DL8 là các sách 

chuyên khảo về lịch sử toán học, có tính khoa học cao, là tài liệu có độ tin cậy và được thừa nhận rộng rãi. DL9 

hướng đến các tài liệu về toán học do các nhà toán học viết, có tham chiếu đến các địa phương, tuy không mang tính 

phát hiện mới nhưng có giá trị - văn hóa - giáo dục ở một khu vực địa lí cụ thể. DL10 có ý nghĩa quan trọng trong 

lịch sử giáo dục toán học, cung cấp nguồn dữ liệu lịch sử thứ cấp, bên cạnh đó là dữ liệu về những thuận lợi và khó 

khăn khi dạy học các chủ đề, sự phát triển và những ứng dụng nhất định của toán học trong thực tế. Phần lớn các 

nguồn dữ liệu này đều được lưu trữ trên mạng Internet, dưới dạng file ảnh, bài viết, bài báo, sách về lịch sử toán học. 

Các kiểu dữ liệu này được xem xét gắn với chủ đề dạy học cụ thể của GV. 

2.3. Đề xuất mô hình tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học môn Toán ở trường phổ thông 

Tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học môn Toán ở trường phổ thông là hoạt động sử dụng các dữ liệu lịch sử 

toán liên quan đến một chủ đề cụ thể của môn Toán trong chương trình phổ thông vào dạy học. Mặc dù có rất nhiều 

nghiên cứu chỉ ra lợi ích của việc tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học, cũng như đề xuất các hình thức tích hợp, 

nhưng hiệu quả chưa cao. Những trở ngại cho hoạt động tích hợp này đã được chỉ ra trong nhiều nghiên cứu, chẳng 

hạn trong nghiên cứu của Siu (2007). 

Với cách tiếp cận tích hợp lịch sử toán theo hướng dữ liệu, có 3 yếu tố giúp GV thuận lợi khi thực hiện trong quá 

trình dạy học. Thứ nhất, nguyên liệu để tích hợp là các dữ liệu, giúp GV có thể lựa chọn dữ liệu đơn giản, phù hợp 

và tiếp tục bổ sung, tích lũy trong quá trình dạy học. Thứ hai, phạm vi tích hợp là một chủ đề dạy học cụ thể, giúp 

GV tiếp cận dữ liệu về lịch sử toán một cách có chủ đích, tiết kiệm thời gian. Thứ ba, với quan điểm dữ liệu lịch sử 

toán khá mở nêu trên, GV có thể lựa chọn các dữ liệu liên quan đến bối cảnh văn hóa, giáo dục của Việt Nam hoặc 

của địa phương vào dạy học, phù hợp với quan điểm giáo dục theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 

Về mô hình tích hợp lịch sử toán vào dạy học, Sui (2015) đã đề xuất mô hình tứ giác toàn diện, với sự liên kết 

của 4 nhân tố: nhà toán học, nhà nghiên cứu lịch sử của toán học, nhà giáo dục toán học và GV dạy Toán. Ý tưởng 

về mô hình này được tác giả giới thiệu lần đầu vào năm 1998, tại Hội nghị 10th ICMI Study Conference. Trong 

nghiên cứu của Wang và cộng sự (2018), các tác giả đã giới thiệu mô hình tích hợp lịch sử toán trong dạy học môn 

Toán (integrating the history of mathematics in teaching - IHT) với sự tham gia của các nhà lịch sử, nhà toán học và 

GV, với các vai trò tương ứng. Mô hình này tỏ ra hiệu quả khi tạo ra được cộng đồng với sự tham gia của các nhà 

toán học, nhà lịch sử, các GV tại Thượng Hải và giúp cho GV rất nhiều trong việc tích hợp lịch sử toán vào dạy học. 

Tuy nhiên, trở ngại chính là việc kết nối và giữ được quan hệ tương tác giữa các nhóm người này. Vai trò của GV - 

người trực tiếp dạy học vẫn còn khá mờ nhạt và chưa có các chỉ báo, hướng dẫn cụ thể cho việc chuẩn bị và thực 

hiện các bài giảng cụ thể.  

Trên cơ sở nghiên cứu các mô hình về lĩnh vực này, với mục đích tập trung sự hỗ trợ, hướng dẫn GV vượt qua 

các trở ngại, thực hiện hiệu quả hoạt động tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học, chúng tôi đề xuất mô hình tứ 

diện CHPL (C (content) - H (topic historial data) - P (pedogogical method) - L (information about learners)) để tích 

hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học như sau (xem hình 1):  

 
Hình 1. Mô hình CHPL tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học 
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C (content): Nội dung dạy học. Bao gồm các nội dung được quy định trong Chương trình giáo dục phổ thông 

2018 và Chương trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018 với các yêu cầu chung về nội dung, yêu cầu cần đạt về 

phẩm chất, năng lực của HS ở mỗi chủ đề. Nội dung dạy học này bao hàm chủ đề và bài học cụ thể, được trình bày 

trong các bộ sách giáo khoa, được các nhà trường lựa chọn sử dụng. Hơn nữa, nội dung dạy học cần tham chiếu với 

các chỉ báo về quy định, yêu cầu riêng của đơn vị đào tạo với chủ đề/bài học (nếu có). 

H (topic historial data): Dữ liệu lịch sử về chủ đề. Tập dữ liệu này có tính cá nhân, do mỗi GV thu thập và lưu 

trữ dữ liệu, tập trung vào một chủ đề cụ thể trong chương trình môn Toán ở phổ thông. Các dữ liệu có thể được thu 

thập từ nhiều nguồn khác nhau như: sách giáo khoa, tư liệu gốc, tài liệu lịch sử toán học, lịch sử dân tộc, các công 

trình nghiên cứu ở lĩnh vực văn hóa, địa lí, xã hội, đặc biệt là các dữ liệu trên mạng Internet. 

P (pedagogical method): Phương pháp sư phạm. Để việc tích hợp có hiệu quả hơn, các phương pháp dạy học 

tích cực sẽ được đề xuất lựa chọn, chẳng hạn: dạy học khám phá, dạy học tích hợp, dạy học phát hiện và giải quyết 

vấn đề, dạy học dự án, dạy học theo mô hình lớp học đảo ngược. 

L (information about learners): Thông tin về người học. Các đặc điểm của người học có ảnh hưởng lớn đến sự 

lựa chọn phương pháp sư phạm và mức độ tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học. Các đặc điểm cần lưu ý như 

đặc điểm lứa tuổi, đặc điểm khu vực địa lí, mục tiêu, năng lực người học. 

Điểm quan trọng của mô hình này là đứng từ vị trí một GV cụ thể, cung cấp khung tham chiếu cho GV thực hiện 

hoạt động tích hợp DHM. GV là người trực tiếp vận dụng mô hình này trong hoạt động dạy học môn Toán của mình. 

Các thành tố trong mô hình không tách rời nhau, mà có sự tương tác, ảnh hưởng lẫn nhau và có vai trò quan trọng 

trong việc lựa chọn phương án dạy học của GV với một bài học/chủ đề toán học cụ thể. Vì vậy, mô hình này đề cao 

tính chủ động, sáng tạo và tự chủ của GV khi thực hiện tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học. 

2.4. Nguyên tắc, quy trình tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học môn Toán ở trường phổ thông 

2.4.1. Nguyên tắc tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học  

Nguyên tắc 1: Tích hợp dữ liệu lịch sử toán là một gợi ý về nội dung, phương pháp để GV lựa chọn. Tích hợp 

DHM được coi là phương tiện có thể phục vụ như một hướng dẫn để phát triển các thiết kế hướng dẫn toán học, gồm 

nhiều khía cạnh như chiến lược dạy học, giải quyết vấn đề và các chủ đề thú vị có thể được sử dụng để thảo luận 

trong lớp (Galante, 2014). Tuy nhiên, việc quyết định chọn tích hợp DHM theo hình thức, mức độ thế nào nên do 

mỗi GV lựa chọn.  

Nguyên tắc 2: Tích hợp dữ liệu lịch sử toán phải đảm bảo tính khoa học. Nguyên tắc này có nghĩa là kiến thức 

về lịch sử toán mà GV truyền đạt cho HS phải đúng và khoa học. 

Nguyên tắc 3: Tích hợp dữ liệu lịch sử toán phải có dụng ý sư phạm. Liên quan đến chủ đề dạy học, thường có 

rất nhiều dữ liệu lịch sử toán. Vì vậy, GV cần lựa chọn DHM phù hợp và có dụng ý sư phạm rõ ràng. GV có thể 

chọn sử dụng DHM trong các buổi dạy học để phát triển các kĩ năng nhận thức và tình cảm, giúp HS hiểu được bản 

chất của toán học. Ngoài ra, tích hợp DHM cũng được sử dụng để đảm bảo sự tham gia của HS trong lớp học đạt 

được chú ý, khơi dậy trí tò mò và giúp các em hình thành niềm tin, thái độ tích cực học tập đối với môn Toán. DHM 

cũng có thể giúp người học hiểu nguồn gốc của một chủ đề trong toán học ngoài việc giúp họ liên hệ giữa kiến thức 

toán học đã học với cuộc sống hàng ngày (Basibuyuk & Sahin, 2019). Ngoài ra, việc sử dụng DHM cũng giúp HS 

phát triển các mối quan hệ có ý nghĩa giữa các ý tưởng toán học trừu tượng và các ứng dụng thực tế trong bối cảnh 

thế giới thực (Bailey, 2017). 

Nguyên tắc 4: Tích hợp lịch sử toán phù hợp với đặc điểm người học. Butuner và Baki (2020) cho rằng, niềm tin 

của HS về toán học có thể được tăng lên bằng cách áp dụng lịch sử toán học trong các lớp học Toán thông qua những 

điều thú vị, hữu ích và các hoạt động trong lớp.  

Nguyên tắc 5: Đảm bảo tỉ lệ thời gian và mức độ tích hợp phù hợp với hoạt động học tập của HS. Nguyên tắc 

này yêu cầu GV bố trí, sắp xếp hình thức và nội dung tích hợp DHM phù hợp với yêu cầu về kiến thức và năng lực 

cần đạt của HS trong chủ đề này. GV không nên triển khai quá sâu rộng như một bài giảng về lịch sử toán học. 

2.4.2. Quy trình tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học 

Căn cứ mô hình tích hợp DHM giới thiệu ở trên, để thuận tiện cho GV khi thực hiện tích hợp dữ liệu lịch sử toán 

vào dạy học môn Toán trên lớp, chúng tôi đề xuất quy trình tích hợp DHM theo 5 bước (xem hình 2): 

Bước 1: Nghiên cứu chương trình giáo dục hiện hành. Đây là hoạt động tiếp cận các văn bản có tính pháp lí và 

những hướng dẫn quan trọng của Bộ GD-ĐT, GV cần tìm hiểu các yêu cầu chung và yêu cầu cụ thể với chủ đề dạy 

học, hiện nay là Chương trình giáo dục phổ thông 2018 của Bộ GD-ĐT (2018a) và Chương trình giáo dục phổ thông 

môn Toán 2018 của Bộ GD-ĐT (2018b).  
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Hình 2. Quy trình tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học 

Bước 2: Nghiên cứu chủ đề/bài học. Hoạt động này yêu cầu GV cần tìm hiểu chủ đề và bài học trong sách giáo 

khoa mà nhà trường sử dụng. Điều này rất cần thiết khi ngành Giáo dục đang thực hiện một chương trình, nhiều bộ 

sách giáo khoa. 

Bước 3: Thu thập phân tích, khai thác DHM về chủ đề/bài học. Các dữ liệu lịch sử toán có trong sách giáo khoa, 

chẳng hạn biểu hiện ở các mục “Chỉ dẫn lịch sử”, “Bạn có biết”, hoặc các bình luận, bài tập có ý nghĩa lớn về mặt 

lịch sử. Các dữ liệu lịch sử toán từ các nguồn khác, như tư liệu gốc, tài liệu trên mạng Internet,… 

Bước 4: Thiết kế kế hoạch dạy học có hoạt động tích hợp DHM. Đây là bước quan trọng nhất, thể hiện sự vận 

dụng hiệu quả, sáng tạo và gắn liền với thực tiễn của mô hình tích hợp dữ liệu lịch sử toán CHPL vào dạy học. Kế 

hoạch dạy học này mang tính riêng biệt, gắn với bài học/chủ đề trong chương trình môn Toán, phù hợp với đặc điểm 

người học và có phương pháp sư phạm hiệu quả, hỗ trợ hoạt động tích hợp DHM. 

Bước 5: Thực hiện dạy học và rút kinh nghiệm sau giảng. GV cần chuẩn bị tốt và thực hiện dạy học hiệu quả 

nhất ý tưởng thiết kế giờ dạy của mình. Việc tích hợp DHM vào từng giờ giảng thường kết hợp với các hình thức 

như hoạt động nhóm, tìm kiếm trên mạng Internet, sẽ có thể xuất hiện các tình huống mới, đòi hỏi GV cần có kĩ năng 

xử lí tình huống sư phạm. GV cũng cần đối chiếu với kế hoạch dạy học và có những lưu ý, bổ sung, chỉnh sửa để 

hoàn thiện hơn.  

3. Kết luận 

Nghiên cứu này đề xuất mô hình 4 yếu tố CHPL, nhằm tích hợp dữ liệu lịch sử toán vào dạy học, với đặc điểm 

là GV với vai trò trung tâm trong hoạt động tích hợp lịch sử toán vào dạy học. Nghiên cứu cũng đề xuất cách phân 

loại dữ liệu lịch sử toán nhằm giúp GV thuận lợi, chủ động thu thập các dữ liệu về lịch sử toán, phục vụ trực tiếp 

việc dạy học bài học hoặc chủ đề môn Toán. GV có thể vận dụng quy trình tích hợp DHM 5 bước được giới thiệu ở 

trên trong xây dựng kế hoạch bài giảng và thực hiện dạy học ở các hình thức như dạy học trên lớp, dạy học trải 

nghiệm hay hoạt động ngoại khóa toán học. Để việc tích hợp DHM hiệu quả, GV cần lựa chọn phương pháp sư 

phạm tích cực, phù hợp với các hoạt động tích hợp DHM vào giảng dạy.    
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